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الاهمداء 


لل سن قال لي : 
إذا أردثت آن تثبت فقضف دون هروب» ولا تياس من 
الطلب» واعرف صفاتك والزمهاء لاتك متى عرفتا علمت؛ 
وجهلت وعلمت» وزن الأشياء ميزان النية والاحلاص» وإذا 
أمر تك فعقلك يوقفك» ومعرفتك سلطانك فما نهاکا عنه» 
فان أباك دلا أدعوك وإذا استطعت المني» فاجعله هدايتك؛ 
فهو دلیل المحطالع: ۾ جنب الذنب» اواصفح؛ والزم الصير؛ 
عبك ال ومتى أحباك صرت مظهراً للحقء إلى روح والدي 
الطاهر ة. 
لو کل جارحة مني ا لغ 
سي علیلگ ما اوليته من جسن 
لان مازاد شکري ذا شکرت به 
إليلك أزيد من الاحسان والمنن 


أبو علي الررزباري 


يعبر تدريس اللعة من الواضيع الركرية في الميدان العليمي التي 
شغلت ولازالت تشغ المديد من المهحمين بدا الميداب نظرا للدور 
الأزدو ج الذي تقوم به اللغة ي حياة الفرد والجتمع فهي آداة للتواصل 
والتفكير في الأن نفسه. 

ونهدف من خلال هذه الدراسة إلى إبراز كيفة انغتاح مناج اللغة 
العربية بالتعلم الثانوي الشعبة الادبية على الدرس اللسافي الحديث 
وتحديد الس اللسائية والوظيفية المعتمدة في ذللك» و كيف تم التعامل 
معها ؟ وهل روعي في ذلك شروط النقل الديداكتيكي ؟ وهل هذا 
الانفتاح هو ضرورة معرفية وتربوية فرضها التقدم الحاصل في جال 
اللسانيات أم أنه رد اسعجابة تلقائية لدعوى التجديد ؟ فضلا على 
الهديد عن السا الأخرى... 

وللاجابة عليما اتيعتا الحطوات الانية : 

* القسم الأول : اويتبتي عل الاساس اللساني و يضم : 

- اللباتات ۽ اثر بية. 

- امعرفة اللسائية ومسالة تعلم وتعلي اللغة. 


- فراءة في التوجيهات التربوية الهاج اللغة العربية ‏ الدرس 
اللغوي ‏ 
- قراءة في الكتاب المدرسي : الدرس اللغوي س الحو 
الو ظيفي ‏ 
- دلا مصطلحات انحر الو يشي . 
ومن لال النتائح الحصل علا في هذه الدراسة تيين أن الدرس 
اللغوي «النحر الوظيفى؛ يعتبر مكونا أساسيا من مكونات منهاج اللغة 
العربية بالععلمم الثائوتي وأن تنفيذه بطر ح مشاكل وصعوبات عديدة 
التعامل معه ينبغي أن يجعل مئه وسيلة فقط يبي استهارها لتمية 
قدراتب المتعلم اللو ية ولي غايه في حل داټه و صدا آ انه ان 
يعحقق إلا إذا ثم وضع الدرس اللغوي الحو الوظيفي» في إطاره 
الديداكتيكي : الدرس ‏ التعلم ‏ المادة التعليمية ‏ فعل الععلم ‏ 
الو سائ الشوم. 
۾ ناء عا ما سبق قسنا باقتر اج دیل عع طلحات النحي الو ظيفي 
بهدف إرصاء موضو ع الدرس اللغوي على أسس علمية وجعل نظر تنا 
إليه شاملة وواعية خصوصياته وأهداقه وتفاعله مع باقي وحلات 
مكونات ماج اللغة العربية. 
وترجو أن نكون بيا العمل المتواضع قد ساهمنا قي إغناء مناج 
اللغة العريية وإراثه. 


تقفلايم 


يقوم منپا ج اللغة العربية بالتعلم اانوي على مرتكرانت تدعمه 
ويستمد متها أسسه ومقوماته» ويسعى من حلاها إلى الرفح من 
ستو ج الهماية التسليمية اإسامية حت جیب اجات اعلسس 
المعر فة والو جدانية ومستجدات الطاب التربوي وكذا التطور 
المعر في ححاصة النقلة النوعية التي أحدثها الدرس اللساني الحديث وقد 
اتفتح مناج اللغة العربية على الدرس اللسائي جمختلف ضواهره 
(الصوتية والغوتولوجية والمحجمية والت ر كبية والاسلويية والتداولية..) 
دف اكساب التعلم مهاراث لغوية لمكنه من التواصل بصورة 
متمرة؛ وهذا عا يفرض دراسات موازية توضح عتويات الهاج 
وأسسه العرفة ومتطلقاته وعقاصدف ولي هذا السياق تندرج هذه 
ادر اسة التي نسي فن لاا إل : 
ه إبراز علاقة المعرفة اللسانية بالخطاب التربوي» وذللك من خلال 
معاليتبا لمسالة تعلم وتعلم اللغة. 
ه تقديم الأسس التظرية والمبادىء المہجية المنظمة لنظرية الحو 
الو ظيفي. 
» تحديد محتويات ومكونات الدرس اللغويي س الفحو الوظيفي ‏ 
والوقوف ع كيشيةه لنشبله: د دی و ي علطي نا ج أللعة 
اتر بيك بالا طار البظر ي الذي پو لر د و البادي»ء المنحية المتطليمة له 
۾ ذلاك دف احتبار مدي الاسام الحاصل بن التطلقات النظر يه 


لخطاب الهاج والاتجاز الصغي للدرس اللغوي س الدحر 
الوظيفي ‏ 

إغناء الدراسات الوازية الني أجرت حول مهاج اللغة بالتعلم 
الشانوي عاصة وأن كل الدراسات انصيت على درس النصوص 
ورس المؤلفات ولت الدرس اللخوي رغم المشا كل والصعوبات 
التي يطر ها تنفيذه» وهي مشاکل عديدة لا ترط توي الادة 
التدريسية وحدهاء ولا بادرس والتعلم ولا باللغة قي حد دايا ولا 
باحيط السو سيولو جي الذي تجري فيه العملية التحليمية التعلمية 
ولكنا ترئبط بكل هذه العوامل مما ببرز تعقد اللغة فهي تسق هن 
العلاقات امجردة وأداة للقواصل والضكير والتأمل والتعبير ولا غنى 
عا في أي مال لذاء فإن ها وضعا اعتباريا مزدوجاء فهي 
موضو ع تكن دراسته بشكل من الأشكال وقي نفس الوقت أداة 
تیل عل ممارسات. 


اقعرا ج دلیا عب طلات التيحي الو ظيفي الو أاردة ف الخحاب المدرسي 


للسنة الأول والثائية والثالثة من التعلم الثانوي ببدف مساعد 
المدر س عل تنفيد الدرس اللغركي. 


وبتاء عليه فن البحث في هذا الموضوع يكدسي أعية بالغة ويتجلى 


ذلك من خلال مجموعة من الأمعلة التي يسعى إلى الإجابة عتها من 
قىيل : 


كيف انفتح مناج اللغة العربية بالتملم القاتوي على الدرس اللخوي 
اجو و انيقي ه ٍ 


٠‏ ما هي الظواهر اللغوية التي عم الاعاد قي معا جتها علل نظرية الحو 


الوظيفي ؟ 
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٠‏ هل تم احترام الأصول النطرية والبادىئء المهجية النظمة لنظرية 
الجر الوظيفي في لجاز هذه الدروس ؟ 

٠‏ هل انفتاح الدرس اللخوي على الحو الوظيفي هو قناعة معرفية 
وقربوية عدف إل الرفع من مستوى تعلب وتعلم اللغة العربية ؟ 
أم أنه جرد اسحجابة تلقائية لدعوى التجديد ؟ 

ه ما هي الأسس البيداغوجية التي يقوم عايها الدرس اللخوي - الحو 
الوظيفي ‏ في مناج اللغة العربية بالتعلع الثانوي ؟ 

ه سا هى الامكاتيات التي يتيحها النقل الديدا كتيكي لبعض الظواهر 
اللغوية الوظفية المقررة ؟ 

ما شي بعض التا كل «الصعو بات التي بعر حها تقد الدرس 
اللغوي ؟ و كيف يخن معالتا ؟ 

ه ما هبي بحعض الاقتراحات الكفيلة بتطوير الدرس اللغوي س الدحر 
الوظيقي _ ؟ 
وقد اترا الأشتغال على الحو الوظيفي نظرا لاعتبارات عديدة 

غص بالدکر منبا : 

ه كونه يشكال مرجعية أساسية للعديد من الدرو س اللغوية المنجزة 
في الكتاب المدرسي بمستوياته الغلالة الأول والثائية والقالة اللعبة 
الادبية سن التعلى الاتويي. 

+ كوت الدروس المتجزة لم ترم المنطلق الداحل لنظرية التحر 
الوظيفي ومبادثه النبجية ‏ أن تفيذه يطرح العديد من المشاكل 
و العو يات الأبستمو لو جية والبيداو جية والديدا كتيحية وهذا ما 
قل يس ء إلى استهار الدرس اللغوي في إغناء القدرة اللغوية والكفاية 


التواصلة للمتعلم. 
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افتقار اتويات الكتاب الدرمي إلى مداخل نظربة أو دليل لساني 
٠‏ يساعد على إجاز الدرس اللغوي س النحو الوظيفي س رغم تعدد 

الغلواهر اللغوية القررة وصمويتها. 

وتفادينا الخوض في مسائل عديدة من فيل تخصيص قسم من هذه 
الدراسة للسانيات التطبيقية و ديداكتيكا اللغات والوضع اللعوي 
للتلميذ الغربي والذي يتمير بالتنوع والاختلاف تحبا للإسهاب في 
تقدج المعارف والعلومات واكتفيدا بالإاجاية تدريجيا عن الأسغلة التي 
طرحتاها بهدف مساعدة المدرس على تخطي يعض الصعوبات التي 
نواجهه الداء الانجاز الصفي للدرس اللغوي س النحو الوظيفي ‏ 

و لتحقيق ذلك قسما الدراسة إل مبتين اساسین : 

المىح الأول ويتضمن الاثة فصول : 

الفصل الأول : اللسائيات والتربية. 

الفصل الثاني : المعرفة اللسانية رمسالة تعلم وتعلي اللغة. 

الغصل الثالث : النحو الوظيفي : الاسس البطرية والبادىء 
ألمتجية. 

- البح الثاني ويتضمن للالة فصول ٠‏ 

الفصل الأول : قراءة في التوجيات التربوية لمنهاج اللغة العربية 

الفصل الثاتي : فراءة في ععويات الكتاب المدرسي ‏ الدرس 

الفصل اثالث : دليل مصطلحات النحو الوظيفي. 

و نظرا للطيعة القاصة التي تتميز بها السلسلة البيداغو جية: فقد 
حاولتا قدر المتطاع أن لبعد هذه الدراسة عن الأغراق في جرد 
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اأنظر يات و المصعللحات اللسانية واقتصرنا عل استجار ها نراه مفيدا 
لتعميق معارف المدرسين بادرس اللغوي لسانيا و بيداغو جيا اة 
وآن البحث في هذا الموضو ع راللسانيات التربوية) مازال يشكو نقصا 
مكشوفا تي العام العرلي وذئاث لغياب رؤية شاملة ولافتقار موسماننا 
إلى مشرو ع متكامل في هذا المضمار» وأكل ما أخجر إا هو في جمله 
مر حصيلة المبادرات الظرفية, 
ونود قي الأخير أن نتوه بالجهد الذي تبذله السلسلة البيداغو جية 
لتطوير الطاب التربويي با مغرب وطرائق تدريس اواد ونرجو أن 
يكون كتايدا هذا موشرا على تطوير البحث قي هذا الميدان دف 
الرقح من مستوى تعلي وتعلم اللغة العربية. 
مع تقديري وشكري الجريل لكل الأساتدة الأجلاء الذين كانوا 
وراء إخحراح هذا العمل إلى الوجود. 
علي ايت أوشان 
الحميسات 1998 
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الفصل الأول ؛ اللسانيات والتربية 
الفصلى الثاني ٠‏ المعرفة اللسانية ومسسألة تعلم وتلم الله 
الفصل الثالث ٠‏ النحر الوظيفي : الاس النظرية والبادىء المنجية 


۴ 
ا 
۳ 


الفصضل الوا ل 
اللساشات والربية 


اللساتيات والتربية 


تعرف اللسانيات قطورا فى واقعنا العرني سواء على صعيد البرة 
النظرية أو التطبيقيةء إلا أن جال تعل وتعلم اللغة العربية («اللسائيات 
التربوية») اظلل يشكو نصا مكشوفا وذلك لغياب رؤية شاملة» 
ولافتقار مؤسساتنا إل مشرو ع متكامل في هذا المضمار. و كلل ما ألجر 
انما هو فى مله من حصيلة البادرات الظرفية ‏ فردية كانت أو 
جماعية _ اني الحا ولات محدودة المدى». هذا الوضع يطرح أمام 
الیاحٹ ف تجا تعہلے و تلم اللغة العر بية صعوبانت سديدة وها 
أحوجتا إل هذه البحوث حتي تستجيب لانشغالاات امدرسين 
وحاجيات التلاميدء وتساهم في تطوير تعلم وتعلم اللغة العربية 
مجفيدة في فللك عا قق من إجاز قي : اللسانيات العامة 
و الکو اتپات (عونایڈاعہ11-مطعرو۴) و السو سیو لساتیات -واجھک) 
(عuو inest‏ و الائات العصبية (#اوذاءزەعم ناونع ) وياتو لو جيا 
اللغانت (بععدعذها دعل عنعماوطاو۴) و اللساتيات اخغرافية -raع0غ 6ü‏ 
phe Linguistique)‏ » اللساتيات اzطيغة {Linguistique appliqu#e}‏ 
4 ددا .(Didactique des lagues} lad m8‏ 


(ا) د. عبد السلام المسدي : «انعرفة اللغوية وأئرها في عفاي الاختيار اللغويا» 
متو رابت كلية الأداب وابعتوم النسانية بار باحلي سسلة ندوات وفتاشر ات 
رقم 31 1994 ص 47 

ر2 الاهثام بدراسات اشط ابات اللغة التاتة عن بع الأمراطض كالية ملا 


{La Phase} 
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إت العرفة العلمية بمو التسق اللغوي عند الطفل وجختلف 
الشروط السيكولسانية والسوسيولسانية... كفيلة يأن تكن المدرس 
عن التغلب على محموعة من الصعويات التي يلاقيما التلاميذ أثناء تعلم 
اللغف وإب كان الوضع الابستمولوجي تلف هله النظريات اللسانية 
غير موجه حو المتعلم وقد صرح يذلاك شومسكي (1966) معحفظا 
من الخدمة التي كن أن تقدمها اللسانيات وعلم التفس لشعلم 
اللغات). وقد يرجم هذا إل كون انشغالات اللساي هي غير 
انشغالآت مدرس اللعة حت تخلف غاية كل واحد منهما في التعامل 
مع اللغةء غإذا كان اللساتي يقصر اهټامه عل ملاحظة ووصف 
و تسر الظواهر اللغوية لأن غايته علميةء فان غاية المدرس تعليمية 
لأن ماك مشکلات أعرى تصادفه لا علاقة ها جا کن أن تقدمه 
العرفة اللسائية والتي متاح إلى معاينةء كالفروق بين التلاميد وغير 
ذلك من المظاعر التي هي من اتتصاص علم النفس اللغوي 
و البيداغو جيا(ه؟. 

وبذلك قان اللسانيات العوليدية التحويلية تسعى إلى وصف 
القواعد الكافية ضمن الكفاية اللغوية وتفسيرها وهي فواعد كلية 
وليست قواعد تربوية عدف إلى تقدج التعريغات والرسوم الشخطيطية 
والمارين الكلامية التي ساعد التعلم عل اتساب المعرفة باللغة 
و برق استصماطا). 


Deni 4iêrard : Linguisrique applHuêe et diHatîqıue dês langırs, Langman 1%72, f3; 
pp- 13 — 1 
N. LIrmsky : «Ther Lingustigue «In Framçais dans 1¢ monde, HB, IPT, p. f 


I. Ardilty — EB, randçolas ز4‎ 
I. L.g Rerrg — CC, Perdue ; Praliquet de la prunmeire transfornalinnnelle, 
LDL, Faris 1973, p. 139. 


رك» ميشال زكرا : الألسنية التوليدية والعحويلية وفواعد اللفة العربية (الجملة = 


لاھ 


إلا أن هذا لا يفي التفاعل بين اللسائيات وانجال التربوي بكم 
أن بعض تلامید #شومنکي» کول روییر (5اغطمR‏ [ںو۴) قد حاول 
تطبيق نظرية النحو العوليدي في تعلم اللغةاة). وقد ساعد موا 
تطور اللسانيات واستواؤ ها عل استفادة تعلى و تعلم اللغات معنا #طرقا 
ومناهج وأدوات وأطرا نظرية وأثيرت مشكلات جديدة في حقل 
تعلم اللغات؛ ووضعت عدة دراسات عن تعلم اللغة عن خلال للاة 
الات تعتبر فروعا للسائيات كاللسانيات العامة التي يت فيہا تدريس 
العلبيذ قواعد تر كيب الحمل ومقردات المحجي وأصوات اللغة... 
وغير ذلك من مستويات اللغة ومراتبهاء وعلم التفس الذي يدرس 
مسالة اتساب اللغة و تعلمها واليات التحصيل اللغوي الذي يدرس 
قضية استعمال اللغة وقواعد العواصل اللغر يو 

ورغ ذلك فإن طرح موضوع استفادة تعلم اللغة من اللسانيات 
بغي ان يرق إلى مستوى أعمق نستحضر فه علاقه اللسانيات 
بالبيداغو جیا وذللك بالعفكير في : 
كيف يكن الائتقال من المعرفة اللسانية ذات الطابع العلمي إلى 

المعرفة المدرسية ذات الطابع التعليمي ؟ 
ه و كيف نكيف عتويات العرفة اللسائية مع الطرق التربوية 

۾ حاجيات المحعلم اللخوية ؟ 


البسيطة» الوؤسسة الجامعية للدراسات واللشر رالتوزيح» يروت ليدافء 
ظط ١[‏ 1983: ص : [ے 

Uenis Gêrard : Linguistiğue Appliqute et didactique des langues, p. 21. {6}‏ 
ر7 عد الرهان بودرع : ءالغ بين الخطاب العلسي والاقطاب المعليسي له 
لوقف ملف حاص عن زالعرية : مشکلاحہا ‏ تعليمها ‏ نشرها العدد 

1988 س : #3. 
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و كيف يمكن الاأسعفادة ديدا كا من خعلف الماذج اللسانة ؟ 

إن طرح هذه الأسئلة يكتسي مشروعيته نظرا لأن العملية التعايمية 
التعلمية لا تقوم فقط على تدريس امحويات س العرفة ‏ بل غناك 
شروط وأسعلة أخرى تتدخل في العملية التعليمية التعلسية منبا ما 
يرتبط بادرس والتلميد والطريقة والأهداف الحوخاة وانبط الذي 
حجري فيه العملة الععليمية التعلية بحافة مكوناجا الاجتاعية 
والسياسية والتفافيةء فلابد إذا عند البحث عن كفية تعلم اللغة 
وتعليمها آلا ننظر إل اللغة فى حد قاتها عل أساس أا مادة علمية 
تعليمية فحسب... بل لايد من النظر إلا على ساس آنا جزء من 
بتية العملة التعليمية التعلة والتي هي بية معقدة. 

لدا فاب اللستغادة ن اللسانيات ۳ ا جال التر و کي وا رتقاء پا 
إلى ما بطلق عليه «اللسائيات التريويةه ليس بالأمر اين رغم أن 
العلااقة بيہما لا يكن إيكارها لاعتبارات عدبدة : 
ا الحاجة إلى تكوين المدرسين تكويدا لسانيا نتبجة افتقارهم هذا 

العكوين. 
ابا س علد اضر يات اللسانية ۾ اا( فا 
ج التطور المستمر للياذج اللسانية نتيجة انفتاح اللساتيات 
ياستىرار یی شلف العا م. 

وقد بخان تعدد النظريات اللسانية وتطورها آمام الدرس صعوبات 
عديدق منها : أية نظرية لسانية يمكن الاستفادة ملا قي عملية تعلم 
وتعلم اللغة #:8, 

لذا ينبغي أن صر المدرس اهثامه بك دقة ووضوح في الجواب 


Tenis Gerard : Linglistique Appliquêe +t didaclique des langues p. 21 87 
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عل سوالین مر کرین هما : ماذا نعلم ؟ وكيف تعلم ؟ء وقي هذا 
السیاف یر ی دو نیس رار [3ھا8ِG‏ ونمعص)2) اه على مدرس اللغة 
أن يستحضر داثما ثلالة أقكار أساسية : 


1. ليست غايعه الاشحعال باللسانيات کا يفعل اللسافيء بل هو مخلف 
بتعلم لغة ما. 

ے. لیس مرتہطا باية نظ ية حاصة جخلافة اللسافي قانه مجر عل 
احتبار نظرية لسانية ميلف لذا كه الاعتاد عل كل النظريات 
التي يراها صالحة ونافعة للوضع البيداغوجي. 

3. المشاكل الترتة عن مهمته لا تقحصر على المشاكل اللسالية فقطء 
بل هناك مشاكل نفسية عليه آن راغا يكم تعامله مع العنصر 
البشري. 
وقد تطور البح في هذا اجال خحاصة مم دیدا سیکا اللغات 

(Dıdactiques des Langues)‏ 4 الي شات بلايا مر تطة 

ہاللسانیات الخطہیقيۂ زعو اام مھ عب ونایاuع۔])‏ مهتمة بص ق تدریس 
اللغات ثم القتحت عل حقول مرجعية خلفة كاللسائيات 
وسيكولو جيا التعلم والبيداغوجيا واشدوغرافيا التواصل فطورت جال 
اشتغالهاء و يتجل ذلك ع خلال اهتامها بيع معغيرات العملية 
الععليمية ‏ التعلمية و فنا : المعسلم والمدرس واحيط الا جټاعي و المادة 
التعليمية وفعل التدريس» وأصبح جال اهام الديداكتيكي اللغوي 
لا يتحر في حدود الادة وحدها کا کان سائدا جيك كانت الادة 
الدراسية منطلق وتفكي الديداكتيكي وامصدر الأساسي ليناء 


Ibid, p.23 {9} 


اا ستراتيجيات والعار ف الديدا ية ووضع الأهداف ۾ العلر ف 
كم أن العلاقات التربوية كانت قائمة عل المعرفة. 

وبذلك م الانتقال من ديداكتيكا اللعة الي تحصر الفعل اللغوي 
ٿي مسو ي لعو ي أصغر J} {La microlinguistique)‏ الاغام بالو شه 
الداجلية والخارجية للنظام اللغوي : العوامل السيكولوجية 
والسوسيولوجية والثقافية أي دراستا في مستوى. لغوي أكر وا) 
macrolingitique)‏ انطلاقا من الأسشلة الاتية : 


ا3ا تف ؟ اڑا ؟ 


ويذلك بين أن التفكير اللساني جزء من الأسترانيجية الديداكيكية لأنه 
عدها قل من الفاهي وج التحليل ومنظور التفكم؛ ويستمد ما لي نفس 
الان بعضا من فرضياته ومواضيع اشتغاله ا أن أسعلة امه بديداكتبكا اللغات 
هي اسثلة تي عمقها تستند إلى الاس الايستمولوجية واميتدولوجية 
للسالاث : 


ككبفية اكتساب التعلم للسق اللغوي. 
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رة ال تسق اللغو ي باغعیططل ا جټاعي. 

فة تعلي اللعة : اخملةء النص؛ الكلمة... 

ويسعى ماح اللغة العربية بالتعلم الثانوي إلى الاستفادة مى اللسانيات 
۾ دلا SEET‏ حصة دتقلة «للدرس اللغه ي مختلفے ظو اهر ۾ [العصو تيةء 
ار كيببة» اللاغيةء العروضية الأسلويةء العداولية...) و عيا من واضعي اناج 
أ السائیات امعت نكا باحقلا مر جعيا أساسيا واا في الح 
الدیدا کتیکي اللغوي» هي مطل وور آي یٹ واي تعلم و تعلم اللغة: EF‏ 
ترچ له الأة ال صيمنة اللساتيات عل دیدا کا اللغات بغدر ما ترجع 
ال ان التظر يات اللسانية اعدم للاح الديداكتيكي إمكاتة اشكر والتأمل 
في مادته وبتياعبا والناسج التي اء خصوصا وأآن العديد من اغاذج 
الديداكتيكبة تعد في ال تعلم اللغات على نظريات ومقاربات لسانية( ٠"‏ 
وان کان ما يشغل في العمق بال ديداكتيكي اللغات يلف من حيث 
ايد ف والموضو مع واج عا بشغل بال اللساي» ۽ قل تج ن راا 
اشا س : 

ا 

ه تقليص السافة العرفية بين الفراءة المهجية والدرس اللغوي تجسيدا 

بدا و حدة وتكامل وترابط مواد اللغة العرية. 
« الاتتقال من دراسة المواد اللغوية إل دراعمة الظواهر اللغويةء فلم 

تعد المادة اللغو ية أبوايا قي البلاغة والعروض مفصولة وها أصبحت 

ظواهر لغوية. 


10١‏ غد اللطيف افاري ٠:‏ دعل ال دیدا یکا اللغات؛ عملة دپدا كبا عدد 
IFA 2‏ س 8 


ه الاهيام بمجموعة من الكفايات حاصة والكفاية العواصلية: للعلميك» 
فالعديد من المفاهم المعتمدة في الدرس اللغوي جد سندها النظر ي 
في الاستعمال الوظيفي للغف والذني يسعى إلى تمكين التلميذ من 
نوظيف اللغة في سياقات عديدة : نفسية واحتاعية ولقافية... رغبة 
من واضعي النباج كجاوز المعاربة البتية على القواعا المعيارية 
والصورية. 

« ضرورة اطلاع مدرس اللغة العرية على الدرس اللسافيء ذلك أن 
تقوم السارف والهارات اللغوية لدي التلبيذ يتطلب هه ذللل 
ويقتضي منه أيضا معرفة مجالات متعددة كعلوم اللغة العربية وعلم 
اللغة التفسي والاجتاعي دون إغفال أسس ومبادىء علم اللغة 
التطبيقي و ددا کي كا اللغات. 


المصل التاي 
احرف ة اللتاتية دعسا دة تعل م غار اللغة 


المعرفة اللسانية 


ومسألة تعلم وتعلم اللغة 


اللخة نسق من العلاقات الجردة (الصوتية والفونولوجية والمعجمية 
والتركببية والدلالية والتداولية) وآداة لاتواصل والتفكير والتأمل 
والقعبور ولا غتی عنها ني أي جال لذا قان ها وضعا اعتباريا مردو جا 
فهي في نفس الوقت موضرع یکن دراسته بشکل من الاشکال وأا 
تیل عل شار سانت»ي ومعر فة غه هو ي الواقم معرطة تقافة وادابه 
۾ حضارة و سلو كانت و تخل لتجربة إنسانيةء لذا شكلت المعرفة اللسانية 
علفية نظرية أساسية في محال تعلم وتعلم اللغة» ويمكن توضيح ذلك 
i‏ ي : 


1 - الاقياه القليدي : 

إن البيداغو جا التقليدية لتعلى اللغات لر تعتمد على نظرية واضحة 
للتعلم"") ذات أسس سبكولوجية وبيداغوجية ثابتة وواضحةء وهذا 
لا نحط من قيمتا لأن كيرا من نتائجها مازالت ذات قبة وأهمية 
حى الأن# ويك اعادا على لوابتها التطبيقية الوقوف علل بعض 
فرضياتا لتقد أسباب عدم أخذ الدرس اللمسالي المعاصر بقواعدها 
الجلية : 


Arditty 2t aulres : Pratiqye fe la grammaire transformatinnelle KCDL p. 115 {LÎ} 


(12) أعاد التحر الو ليدي-التحو بلي اعبار غه الااخاء حاصة فما پتعلق جا قدمته 
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أ اععاد اللغة اللاتينية وجا لكل اللغاث الائسانية. 
ب الاعتاد عل اللعة المكتوبة وإال اللغة الشضوية. 
ج التقنية البيداغو جية ال کار استعمالا تقوم على الحو 
ار جمة و تعدد حصائص هذه الطريقة ف0 : 
- تمذم الدروس باللغة الأم» مع استعمال قليل للغة امدف. 
- تعلم المغردات قي قوائم من كلمات معرولة. 
- شروح مستفيضة لشكلات النحر العقدة. 
- يقدم الحو غواعد تبظم الكلمات ويركز التدريس عل صيغ 
الكلمات وتصريفها. 
قراءة تصوص كلاسيكية صعبة في مرحلة مبكرة جدا. 
- لا يوجه الاهتام إل عتوى التصوص» وإغا تعاج باعتبارها تدر بيات 
على العحليل النحوي. 
- تكون الحدريباث الو حيدة من ترجمة جل غير مترابطة مر اللغه 
امدق إإ الله الاه 
- لا يوجه الاههام إلى النطى. 
2 - الاتجاهات المحدية : 
مير القرن العشروت في شال البيحث اللسافي « بار اهنة عل اجاهين 
اساسین : 


أوهما : يستند إلى سوسير قي أورباء ويلومغيلد تي الولايات 


7 1 دو جلاسے راو . انس تعلم اأيخة 07 تسلیسچا۔ ج د, لد اراسي وف 
علي أحمد شعبات, دار الضة العربيق 1994 ص : 101 و 102. 
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لحك الأمر يكيةء مرد ادا اللحو التقايدي» و دسا إو الیاته 
المعيارية» وحاولا بتاء عوذج جديد لوصف اللغات. 


اهما : استند إلى شومسكي بأمريكا في الخمسينات حيث 
بني تموذجا للغة يقوم عل اتشاد علموحات وجات البنيورين 
ويتجاوز وصف اللغة إلى الفسير. 

ولعل هذا التصنيف يقوم على فكرة أن الاتجاه الأول يقتصر في 
الاغلب على جمع العطيات اللغوية وتصتيفها في ختلف المستويات 
(الأصوات الصرف الت ر كيب) معتمدا عيداً «التقطيمة و والمساقبة#: 
في حين أن التيار اللساني الثاني يجاوز وصف الظواهر اللغوية إلى 
تفسيرهل وردهاإل نظرية عامة تتضمن الباديء المححكمة قي فتعله 
النخةهء هذا المعيار قي اتصبيضف التيارات اللسانية المعاصرةء وإن ظل 
واردا 1 يعد وحده كايا للعمير بين مخعلف النظريات اللسمانية التي 
نلاحظ أا تكائرت في السنوات التلاين الأحيرة سواء داخل إطار 
الحو التوليدي التحويل اوحار جه 

2 - اللاتجاه التيوي : 

(1913-1857) F. De Saussure فردیانډ دی وص‎ - 1.132 

أحدت فردیناند دي سوسم بکتابه وعاضرات في اللسانيات 
العامةء5٠‏ أثرا بالغ القيمة في الدراسات اللخوية الحديثة قد كان 
هذا الكتاب حدا فاصلكا بين الدراساتث اللغوية السابقة والدرس 
اللغوي اخديث فا حدود القرن العاسع عشر إف. 19م) فت 


147 د اف المعو كل : اللسائيات الوضيقية مدعل نظري)» متشورات غکاظ: 
الرباط 1988 ص : 10. 


F. de Sauesure : Cours de Jinguistiqllê gêënêrale, payot, Faris 1972 I3 


31 


اج الشسافي بالمفهوم العلمي کان غائباء وبالقابل كانت الدراسات 
الغو ية شخضح لسلعزة الحا التقليدية وتحطي اهتاما عاف الجوائب 
الاحري التي لها علاقة باللغة كا جاتب التارجخغي والديني والسياسي؛ 
وقد بقل «سوسير؛ جهودا لتحديد موضرع اللسائيات أولاء وهر 
دراسة اللغة لذايا وقي ذاجباء ويعطي سوسير الاسبقية المنطوف من 
للغة على المكتوب فاللغة بالسبة له هي قبل كل شيء مجموعة 
أصواتء ويعرفها بأنہا موسسة اجاعيةء ومن أبرز ميزات اللسائيات 
السوسيرية أا : 
ه لساتيات وصغفية تقف عند حدود ملاحظة الظواهر اللخوية ووصفها. 
٠‏ لسانيات سانكرونية تتم بوصف اللغة في حالتا الثابجة. 
« لسانيات تعطي الأسبقية للمنطوق من اللخة عل المكتوب. 
٠‏ لسانیات شم ہالتسق اللغو ي فاا" قبمة للعتصر حار ج التسقى. 
وقد بني سومير مفهوم النسق انطلاقا من فطيعة مع النزعة الاجية 
»Nomalisme»‏ للممر فة الخلا سيكية والتي يزعم ابا أن الاشياء 
تحمل معها أسماءهاء وأن الأفكار سابقة على التسمية والاصطلامء 
واتمد وسوسم» مقهوم العلاعة (عمهاء ع1) والتي تقوم عل اسلاق 
بن عنصر ين ما : الدال اموقنمعاق و المد لم ل {1e sinife)‏ و استىقچ 
أن هناك مبداين أساسيين يلازمان العامة وشا : 
« العتباطية. 
* و نحطية الدال. 
ومن المفاهى الأساسية التي اعتمدها «سوسيرا مفهوم «القيمة؛ 
وهو الوجه الأعر للعلامةء غاذا كانت العلامة في طبيعتها اعتباطية: 
فإجا في وظطيشتها دال النسق لاتتحدد إلا من حلال ما يجاو رها من 
عرلا" مانت , 


وقد كان لتصورات (سوسير) اللغوية أثر بالغ في تطور الدرس 
اللاي العاصر حيث ابق عا علوم جديدة االسيمولوجا. 
والسيميوطيقا وعلم الدلالة البتيوي والفونولوجيا الوظفية... کا كان 
فا آثر على تعلم اللغات وتعلمها لي الات متعددة. 

1.2 2 - السلو ية : 

بقيت هذه المبادىء الكبرى للساتيات البنيوية دون أن تؤثر أقرا 
واضحا في جال تعلم وتعلم اللات ببب الاقصار عل الطرف 
التقليدية إلى تهاية الحرب العالية الثانية؛ ومع ظهور لسابين لحاصة 
في الرللايات المححدة الاسر يکبة مثل سابیر (۲أمھS ard‏ سلع وباو مفلید 
(Leonard Blomfield)‏ 3 سکینر )B.۴. kine‏ الذي جسم بین علم 
اللغة وعلم النقس وبداً فى تطبيق الاعات اللسانية في محال تعلى اللغة 
وتعلمها نظريا ومنپجا متتقدا بعنف علم البفس الكلاسيكي دة 
وقد كان لاء الباحثون يصدرون نائج أخائهم بالاستباد إلى أسس 
نضرية تابعة من تصور فلسفي وهو االدراسة السلو كية: 
«Behaviorisme)‏ ® مدر سة ظهرت بالو لايات المححدة الاعمريكية 
عل يد فواطسرتا (دوموااوس (1958-1878) وتر کر اهچامها 
بالاساس عل السلوك لأنه جخضم للملا حظة ۾ التجر بة العلميين ورج 
ك الأمور التساقة بالياة الداعلية لللانساتء ويناء عليه سيقحصر 
اهټامهم على وصف السلوك اللغوي الظاهري الذي يكن ملاحظته 
بالحواس واعتبروا أن عملية اكتساب اللغة تدر ج ضمن إطار نظرية 
الععلم لذا فان تعلم اللغة وتعلمها سيصبح قائما على خلت اليات 
لغوية لدى التعلم عن طريق تعلم حمل جاهزة قد تستجيب لخرات 


P, Brontart, iheuries du langage, ute inrrmduclinn critiques, êd, Pierre {l6 
maradga, Bruxe]]e, 3 dd, J977, p. 24 
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في مواقفب معيلةء وتم عملية التعلم عير وضع التعلم ي مواقف شبهة 

بالواقف الطبيعية حيث تخر ردود فعله» وتدعم بواسطة مبداً التكرار 

الغام عل «Stimulus» gl!‏ وال ستجابة .»Rêponse»‏ 4 قد اسعغادىت 
بعض الطرق البيداغوجية في تعلم اللغة من هذا التصور السلس كي 

واسترشدت په من الال ؛ 

ه التر كيز فى دراسة اللغة على الحانب الشفوي بالدرجة الأولل. 

« الث كير علل اللغة اليةء لغة الحديث الفعلية في فترة سحددة. 

+ الآههام بظاهر اللغة أدى بالدر سين إل الاعاد على الطريقة السمعية 
الشفوية في تعلم اللغة والقائمة على الثير والاستجابة واليدعم. 
وييدو أنه في العمتق لم يوجد عند السلو كيين أية نظرية خحاصة 

بععلم اللغة بل إن ما لديم لا يتعدى بضع تطبيقات للنظريات في 

ميدان تعلم اللغة ي في اليادين الاأحرى. االعلاج اللفسي وقياس 
الد كاي والارشاد المهني وغيرها... وبذلك ۽ جدت اللسائيات تقسها 
زد حصلت غلل جال لعطبيق أدواعها الأ جرائية وتمحيص مدى مصدافية 
فرضياتها وهو جال البيداغوجياء ورغم ذلك فقد كان ها تأثير في 
تطور بعض الممارسات التعليمية التعلمية سواء قي تعلم القراءة 
والحساب والخط أو علاج الافراط قي الحوف من الامتحان» وتعلم 
الما رين عقا 

- الاتیاه التولېدي س التحريل : 

تعد النظرية العوايدية السحوياية لشومسکي (Noam Chomsky)‏ 

(1928) تطويرا لبعض الفاهم التي م تحديدها في الدراسات اللغوية 

السابقةء ونقداً لأسس النظرية السلو كية (بلومفيلد» سكينر..)» وقد 

أصدر شومسكي كتابه الأول (1957) وبين من لاله ادف 
الأمامي للنحو الترليدي-التحويلي» ويتمثل في بناء نموذج شكاي 
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يأعحذ بعين الاعتبار المبادىء والسيرورات التي تبعا ها ثبي الجمل 
في لغات خجاص ة1 

ويلاحظ شومسكي أن الوقت قد حا «ليتبنى اللسانيوت وغلماء 
التق عى السواء أسلوبا كليليا قي البحث في اللغةء بصفة خاصية 
والذهن بصفة أعب وهذا الأسلوب يشل تجرلا في اهتام العام من 
العداية بتغطية الو اد و العطيات إل العباية بغو, و عمق التفسير وإفراز 
مفهوم دال للغة يصيح موضوع بث عقلاي يمى على اساس 
جر بدي و۱۹). 

ویعتمد (شومسکي) بتاء تموذح جديد للتفكير في اللعة أفرز 
ججموعة من الاشكالات أغها الاهتام با لجهاز الداخحل الذهني للمتكلم 
عوض الاهټام بسلو كه النارجي» وقد بنى هذا الموذج على الفرضيات 
الأساسة الاثية : 

# التجوحو قدرة"' (#عدع امه صل)» وهي جموعة من 
القواعد الصورية المحاهية التي كن العكلم ‏ المستمع الال من إتعاج 
جمل سبق له أن أتتجها أو له يسبتق له ذلاك ا أن هذه القواعد 
تنه م تحديد وتيير الحمل القائمة على الميل اللاحة, 

۾ يقابل الشدرةء الاجاز 1a performance)‏ و„ شي :+ التحفن الفعلي 
للشو اعد اشترنة قي دهن المكلم-الستمع المغال. 


HY. Chomsky : Structures syntaxigues, êd, Seuil 199%, n. 13. {IT 

(18) د. عبد القادر الغاسيي الفهري : اللساتيات واللغة العريةء مادج تر ية دلالية 
دار توبقال» الصبعة الأول 1985 ص ٠:‏ 24-23 

(19) التحور اللوليدي لنشدرة : ععرفة اكلم الامم له وقد آدخل شوسکي 
(1977) تعديلا. عل هذا التصور: حيث أصبح يبر بين فدرتين : «قدرة 
حويقع و #قدرة تداوليةه ويرى شرسكي أن القدرة اللحوية نخصص اللغة 
ي حين لا يڪن ليد الف ان رم ہت الفدرة العداء لية مي تعمبائص اللغة. 
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« الحو حو جهلة وعد الحملة القرلة الكبرف التي تكم باي 
انقو لات وانطلاقا منہا یع اشتقاق مکو نامیا بالاستاد إل تطبیق مبدا 
التسحليال لل المکوتات الماش ةي ۾ شو ۴ ثل له بالقاعرلة الصو رية : 


ج سه کن سا س 


۾ النحو تجو توليدي» فانطلاقا من جمل متناهية م تراب وتاج 
جل ر متداهية» وانطلاقا عن هده القرضية يج ایر ب 
للجملة : 
- الببية العمقة : وهي ببية صورية مجردة. 

- البنية السطحية : وهي تحقق عن طريق تطبيق جموعة من القواعد 
(التحويلات : اعتيارية وإجباريةء بسيطة ومعقدم2‰. 

وتقوم بنية النحو العوليدي-التحويلي حسب ودج (1957) على 
مكوتيين اساسيين هما : المكون الت ر كيبي والكون الصوقي | 
الغو تولو جي» والواضح من خلال هذا الودج هو عدم وجود مون 
دلاليء وكذا عدم الاهام جا يحفي بالشکل العجمي» وهو ما نتج 
تمتك و ليد جل لحب دلالياء ولتلافی ذلا م اقثراح مو دجي ها : 
(مودج 3 لکاتر وفردور (rەلKa12-۴0)‏ ووذ چ 64 لکاتر 
وبوستال (zاچK‏ ,eلوإوو4۴‏ انطلاقا من دذللل سییلور رشو مسڪي) 
عوذج 965 1 ۽ اطلق عاره اسم الموذج «(Standard Model) jui!‏ 


وقد اهم (شومسكي) بالبانب التعلق مكباب اللغة على ساس 
أنه شال رام ا" هنالو سك ية نظر يه لسانة ا - تناو له ۾ حاو لة 


Nicolas Riuwer : Introduction ã la yramıınaire gênêraliye, Plon Faris, 2 td., زلا‎ 
IE, Pp. 314 
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الاسهام في حلهء واتعقد الاتجاه السلو كي الذي اقتصر في وصقه 
للفة عل السطح» معتمدا مقياس فالميه» و #الاستجابة»# حيث بري 
شومسكي أن هناك فروقا بين الإنساب والالة واليرانء فالانسان 
علاك فدرات لاه ا #الشدر ة5 llغj‏ ي4« «La compétencê‏ 
linguistiques»‏ 4 التي 3 پنبغي ان خر ها يما عر شخليء و رده 
من «العنى» و فالفعله لأن هتاك أصولا لا يز القدرة اللغوية عند 
الإنسان والتي تعجر فرضيات النظرية السل وكية عن تفسيرهاء ذلك 
أن الانسان ميدع وله قدرات فطريّة داخحلية تمكنه من اكتساب اللغة 
جهاز اتاب اللفة» رد م. )۸ وهنا حلاف للحالة التي عليها 
المحيوانء لذا فمن اللفطا استخدام مبادىء القعلم التي تم التوصل إليا 
نتيجة إجراء تجارب على الحيواتء ومن الباديء الاساسية التي اعحمدها 
شومسكي تي مسالة الاكتساب اللغوي ما بلي : 

- إن اكاب اللعة لا ی عن ریق الاسعاع و احا اة والخرار 
والتعريزء قهذا حطاً لسببين : 

أ لو كان صحيجا لعطابب اكاب اللغة وقتا طويلاء بيا جد 
أن الطفل يتقن لغة قومه في زمن لا يتعدى ثلاث ستوات أو أربع 
ستوات الأول من عمره في اوقت الذي يكون فيه عقله وذكاؤد 
قاصرين جدا, 

ب الواقع بدحض هذه الفرضيةء فسا أن ييلع الطفلل اخامسة 
سن مره ورجا فل ذلاث او کار حي یلو قادرا عل إبداع امل 
التي ختاجها في سياقات مخحلفة. ۰ 


Claude Hager : La grammaire gêhêrative - reflexions critiques, pf (Z1; 
linguislıque, 1 #d., 1¥, p, 79, 


{L.A -D.} : Linguixique Aequlsiiûn Device (2Z 2) 
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OT‏ فاب #شنو مسي ۲ سیت جاو ۾ صیسش الشخل انار جي للغة 
أي مستوى السطح إلى المستوى العميق لأ طموحه كان هو بناء 
عوذج و خو د Ê (Uniyersal ûrammar)‏ الد ة المشالية لکل 
ذات متكلمة في يع اللغات بشكل سطقي ورياضي» وكان 
شومسكي (1966) سن العشككين في إمكانية الاسفادة من التظرية 
اللغوية التوليدية التحويلية في تعلم اللغات إلا أن هذا ل يمتح من 
تضمين كب القواعد التسليمية بعض التائ التي توصل إلا النحو 
التو ليدي-التحويلي» ولعل أبرزها ما ألفه (كوريك وروندولف هل) 
pur) (1972(7‏ ,لfaاRomdo)‏ و الذي حول إل كتاب لتعلي القواعد 
م الوعبي بالفرف بين القواعد العلمية والقواعد التربوية. 

إن أهم ما قدمته نظرية النحو العوليدي-العحوبلي أا نظرية 
عقلانية بدت النحو على فرضيات ابستمولوجية تسم بالمرونة ا آنا 
بہت إل الابداعية ءالقدرات الفردية للانسات في اكتسابه للغةء 
واهمت با كشاف القيقة العميقة الكامنة تحت السلوك الفعل» 
واتاحت الببحت في مسائل مطلقة كالنظام التجريدي للغة والكليات 
اللو ية و تر يات المعنى¿ ۾ عة اهر فة ال اتيك و قك شر لت 
جوانب كثيرة من هذه النظرية وتطورت ک آنہا تعرضت لاتتقادات 
عديدةء لكن إطارها القفلىفي العام بقي ثابتاء وبرزت نظريات لغوية 


الالباه الوظيفي : 
تأسست اللسانيات الوظيفية انطلافا من تائج العديد من 
- ر ل ٠‏ تضم البادي: العامة امححخية في اللبان الطيعي ککل. 


- أا اة : وت صك حصائص اللغات الطبيعية لغة لغة. 
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راداو للخة؛ وع لوظغیون د لوضيفة | الأساسة إا ا 
وتتميز النظريات الوظيفية با بلى2#: 
تعد اللغة وسيلة للقواصل الاججاعي أي نسقا رمريا يدي جموعة 
من الوظائف همها وظيغة التواصل. 
ه تعمد فرضية أن بنية اللخات الطبيعية لا عكن أن تر صد خصائصها 
إلا إذا ربط هذه البنية بوظيفة التواصل. 
قدرة المحكلم-السامم في رأي الوظيفيين هي معرفة الحكلم للقواعد 
التي كه من تحقيق أغراض تواصاية معينة بواسطة اللعة فالقدرة 
إذا قدرة «تواصليةه تشمل القواعد الع ر كيبية والدلالية والصولية 
» پتعلم الطفل حسب الوظيفيين النستق الثاوي حلف اللغة 
واستعماهل أي العلاقات القائمة بين الأغراض التواصلية والوسائل 
الحفايات اللغرية مجو عة هن المبادىء تربط بين الفصائص الصورية 
م يف د الوظقيوك في الموذج الموضوع و حش اللغانت: توف 
يضطلع باقئيل للخصائص الخداولية. 
ويذهب الوظيفيون إلى أن للغة وظائف متعددة خصها 


ز24 د. الجد انو ل : اللہ انات الى ظيقية دحل تظرې) نشو رات رکال 
1 ص ¦ 13 


جا کوبسرت) (۸موانkو[]‏ فی ست و ظاثف22): 


- الو ظيفة ار عة {Fonction Rêfêrentielle)‏ 
- الوظيفة التعبيرية رالا تفعالية (Fongslion Emative)‏ 
- الو ظيفة الطية {(Farction Conative‏ 
- الو ظيفة الشعر ية (Fonction Poêtiqg ue}‏ 
- الم يفيه التتبيية (Fonction Fhatique)‏ 
الو عة اللخ ية الي اصقة {Fonction Mêtalinguistique)‏ 


وقد م اتتشاد هذا الموذج الواصلى وإعادة بنائه بعد إډعال 
اصللاحات وتعدیلات علیه ۴ واقترح (هایر / جوصراا) في متف 
الستينات غوذجا وظيفيا هو في جوهره رد فمل انحر النوليدي 
التحر يلي الدي يعزل اللخة عن شروط اسععماهحاء وتوقف غتد تتالية 
(شومسكي) «القدرة والاجازه ورآى أن تعريف (شومسكي) القدرة 
اللغو پە con Pêten Linguistique)‏ aا)‏ تع یف سی لا یتناسب مج 
الطيعة الا حجاعية للغةء ومن ثم اقئر ج ادال القدرة اللغوية بالشدرة 
التو اصبلية competence communica ye)‏ a.ا]‏ فلم تعد القدرة تقتصر 
على معرغة قواعد اللغة وتوليد عدد لا متاه من الجملء فبعد أن كان 
«شومسكي» يبحت عما يكون القدرة اللغوية» حاول (هاجز) وغيره 
من اللغويين الوظيفين ' الببحث عن قواعد القدرة التواصلية والتي 
تتجاوز القوعد اللغوية إلى استعمال اللغة قي المع فقد تين أن 
النحو التوليدي-التحويلي قد وصل إلى مستوى من التجريد النظري 
جعله قارا عل دراسة ما يكن قوله باللغة دون أن يرق إل ربط 


Forman Jackobson : Esanis de linguistiques gèntrale, édl. Minuit Tome 1 (25; 


Kerbrar orehinnî : Lênontiation dela subjectivilê dais le langage, Librairie {Z6} 
Armand coli, Paris 19, p. LJ 


ذللك بشروط الأستعمال التداو لم : الرمان ‏ الكات _ العكلم _ 
اخاطب ‏ الوضع الاجياغي. 
وسن الماد ج الخو ية الو طيغية القائمة عل الو ظيفة التراصلية ما قدمه 
رهاليداي) (ھ4نا[۸2) والذي صتف الروظائف التي تستخدم اللغة 
من أجلها في سبع وظائف وكلها تبرز البعد التواصلي للغة إلا أن هذه 
الرظائف المتعددة لا عم كلها الباحت اللغوي فعل المهتم بدراسة 
الوظائف دراسة لغرية أن ينتقي الوظاثف التي توفر على الخاصيتين 
الحاليثەن : | 
ورو دسا پالنسبهة ميم اللغات الطيعة إعدم احتلافها مى نغة إل 
احری). 
+ حديدها لبنية اللغة رانعكاسها على مستوى النصائص الصورية 
للغة). 
وقد تطور هذا البعد التواصلى مع عدة لغويين وظيفيين وأصبح 
يتدر ج فيما يسس ياو غرافيا التواصل -صوج وا فل (Ethnographi‏ 
municaki0(‏ 4 يتلخصى هذا اللاخجاء تي كوب عملة التواصل تالف 
م ثالالة عناص (27): 
- الوضع الذي يهم فيه التواصل. 
- الوضع التواصلي. 
- الفعل التو اصال. 
وتدرس #الالدوغرافيا الحواصليةه زالسلو كات وتضفاعللات الياة 


اتلس الوطبي للعقافة والفنون والاداب. الكريي. العدد 126 1988 
س 46. 
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وينبثق هذا الخط السلو كي من مدا أسامي لكل دراسة في العلوم 
النسانية»ء ۽ هدا الميدا هو وجوت نظام وول نادد إدماج سلا النظام 
فرضية الالترام بين الأفراد في علاقات بعضهم ببعض وبإمكان هذا 
الالتزام أن ياخد إما شكل الععاوت والدشارك أو شكل الصراع*. 
وعرف الاتجاه الوظيفي تطورا مع لغوبين (إكوسيمون ديلك) 
نك صمستو الذي جع بين المرتكرات النظرية للاتياه الوظفي 
والمنطى الصوري وأصبح الاتجاه الوظيفي في شكله التطور يعرف 
باسم «النحو الوظيفي» وقد صنف (ديك) المعلومات التداولية أصنافا 
ل2 : 
ه المعلومات العامة المرتيطة بالعالم أو باي عام تمكن. 
« اللعلومات الموقفية المربطة با يتضمنه لوقف الدي يتم فيه 
التواصل. 
٭ العلوعات السيافية المستقاة س 
وقد عالج الوظيفيوف مسألة الاكتساب اللغوي على أساس أنه 
شكال بد صن تتاو له والاسهام ف داه حیٹ يرول ان جهاز 
الا كتساب اللغوي تسق من البادىء العامة التي تمن الطفل من 
أشاء تعلىه للغة ليس معرغة لغوية فحسب بل كذالث معرفة القوالين 


الطاب التبادل سلفا بين 


Genevieve Dominique de salin : Rãle de Ethnographie de la cammunicafion {28} 
{ln J Français dans le moude Javier 1933, pr. 183) 


ر9 ايد التو ل 2 انات الو تفه مدل نظر ې )۰ ستو ر اعت عی اط , ار پا 
1984 ص : [3. 
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والاعراف الحكية في الاستعمال الالام للعة في مواقت اجتاعية 
معينةء أي أنه يكسب نسق اللغة وقي نفس الوقت الأعراف التي 
تضبط استعمال هذا النسق في مراقف تواصلية معينة من أجل تحقيق 
أغراض معينةء ويها تكون المرحلة المعرفية النبائية التي يصل إل 
الصفل بعد استكال تعلمه للخة هي «قدرة لغوية تواصلية» لا توؤهله 
لانتاج جمل نحوية فقط بل كذلاك لانتاج هذه الحمل فيما يلائمها 
من سياقات الاستعمال» آي اكتساب الطفل للقدرة التواصليةء وهي 
قدرة لا تننحصر آي ععرفة قواعد اللغة وحسب بل إدها تكن الطفل 
من فهم الأقوال التي يسمعها و التعیر عن لمعن الذي بريده. 

وبدلك يتبين أن الطريقة الوظيغية #التواصلية؛ في تعلى اللغة تلف 
عن الطريقة التقليدية التي اتخذت من اللغة اللاتيية نموذجا مدي 
وعن الطريقة الببيوية الوصفية والسلو كية الدين حصروا الفعل اللغوي 
في سلو كات محددةء ذلك أن الطريقة التواصلية تقوم على طر ح يأححذ 
بعين الاعيار : 

ه علاقة اللغة باجتمم. 

التعلم لا كفرد مخضع ورات حارجيةء بل کانسات له 
قدراته. وقد أثرت هذه الأخاث عل ديداكتيكا اللغاتء وو جهت 
الاهتام إلى الجوانب التالية : 

[. إن غاية تعلم اللغة هي جعل الحعلم يلك فدرة تواصلية آي 
قدرة علل استعمال اللعة في سياق تواصلى لاداء نوايا تواصالية معينة 
-{(Hymes 1984}‏ 

2. إن تعلم اللغة لا برتبط بعلم الأنساق الشكليةء بل إنه كذلاك 


30 ارد الي كل : اللساتيات الوظيفية إعدخل نطريع ص : 51. 
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تعلم لقو اعد استعمال اللعة في التراصا ومراعاة سياه (Widdow son‏ 
}1381. 

3. إن الوحدة الأساسية في اللغة هي الخطاب وليس الملة 
المعزولة عن سياقها النصي... لذللك يلزم أن يكم الحعلم في مبادىء 
انجام الخطاب تناس اللفوظات. 

وبذلاث أحدثت تغييرا استراتيجيا سواء في نظرعبا للغة ذاعما وطريقة 
وصفها أو في أسلوب تعلمها وتعليمهاء وهذا العغيير لم يكن تلقائيا 
وإغا جاء نتيجة التطور الذي عرفه النظر يات اللسانية وعلم الا جاع 
اللغري وعلم النفس اللغوي ونظريات العلم حصوصا. 

وقد حاول باٹعان (1987 موصسطعوع) ان یعید تنظ مکونات 
الكفاية التو اصلية بشكل ججعلها كر إجراثية خحاصة في اال التعليمي 
ا يتبين ذلك من حلال هذه اللطاطة : 


H. Douglass Hrown : Pringipales qf langvage learing and tçaçhing, Printice, 3 1; 
Hall, Inc 1987, p- 20l. 
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يعد ما قدمنا تصورا عاما عن النظرية الوظيفيةء غخصص قسما 
مهما من هذه الدراسة لنظرية الحو الوظيفي وذللك من خلال 
الوقوف على أسس النظرية ومبادئها المنبجية تظرا لان العديد من 
الدرو س المنجرة في الكتب المدرسية الشعبية الأدبية من التعلم الاتوي 
تمد سندها المرجعي قي هذه النظرية. 


فصل افالت 


الخوالوظطيف 


VVE‏ 3 ا 
راس إ لظ رة ادى وة 


قدمت الصياغة الأولية العامة للنحو الوظيغي في كتاب سيموك ديك 
1978 جیث ارسي (ديلك) اسس التبحر الذي بيشرحه وقدم 
ا اة العامة تضم مو ناته. 
وقد مر النحو الوظيفي بالنظر إلى بنيته العامة بمرحلتين اساسجن 
تمللهما تابا (ديف) (1978) و (1989) وسنعرض لاهم مبادىء 
المجية انطلاها عن : 
- الدراسات التي أتجزها د. أحمد المعو كل باللحة العربية حول و اللخة 
العربية الوظفي., 
- التعديلات والاغتاءات التي يقعرحها وذلك من خلال تتبع ختلف 
نتائح دراساته في الدحو الوظيفي. 
1 - البادىء المنبجية الأساسية المعجمدة في النحو الوظبقي2: 


عكن تلخيص المبادىء المنهجية الأساسية للتحو الوظيفي فيما بلي : 
- وظيفة اللغات الطييعية الأساسية هي وظيفة التواصل 332 


ر32 أحمد الو كل : دراسات في حر اللغة العرية الوظيفي» دار اللقاقة لانشر 
والتوزيع» الدار البيضاء الطعة الأول 1986 ص : 9. 

ر33 داعا الظ بات اللغوية المعاصرة جن بير بين تيارسن اين : 
أ تيار يشمل النظريات اللغوية التي تحير أن اللات الطبيعبة انساقا جردة 
کن دراسة ياعا عرزل عن وظفتا في التراصل داخل امسات من هله 
الجمو عة من النظريات ما أفرزته التظرية التوليدية التحويلية من غاذج لغوية. 
ب س ثيار يشمل النظريات اللغوية التي تذهب إلى أن يبيات اللخات الطبيعية 
موتبطة بوطيفتها الأساسية : وظيفة التواصل» ويدحا ني عذا الاطار جيم 
النظريات التي تأخحذ في وجفها اللغات الطيعية يسن الاعيار البعد العدارل 
كالنظرية «القيةه والنظرية «الوطيفبة الأمريخية» ونظرية «النحو الوظةيه 
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- تتعالى ١‏ طيفة اللغات الطبيعية و بنيتهاء يت تحدد الأول حصائص 
الثائية (جزتيا على الأقل). 
- دف اللسانيات د حف القدر ة اتززراصılkة (La Compétence‏ 
Communicative)‏ للمتكلم-الستيم. 
- يدرس الت ركيب والدلالة قي إطار الداول. 
- يسعى الوصف اللغوي إلى قق كفايات ثلاث : 
أ الكفاية العطلية. 
ب س الخفاية اللفسة. 
ج الكفاية العداولية47. 
يشهم سن ادا الأول ان التبحو الو ظيفي يسعي إل ان یخرن تظر يه 
لسانية تو صف الاعات الطبيمية في إطارها من وجهة نظر وظيفية أي 
من الو جهة التظرية التي تعئور ا-خصاتع البنيوية للعات سحددة جريا 
عل الأقل) ممختلف الأهداف التراصلية التي تستعمل' اللغات 
ويفهم سن ليدأ الغالث أن النائية المعروفة «قدرة / إنجاز» بجي 
إعادة تعريفهاء فقدرة المعكلم» حسب منظور الحو الوظيفي قدرة 
اتواصليةهء ممعبى أنها معرفة القواعد العداولية زبالاضافة إلى القواعد 
اتر كيبية والدلالية والصوتية) التي تكن من الانجاز في طبقات مقامية 
محينةء ٠‏ قصد تحقيى أهداف تواصلية محددة في إطار السعى إل تحقيق 
الكفاية التداولية يقتر ح الحو الوظيفي بنية للدحو تفرد مستوى تشيليا 


(34) يعبر ردياك) أن المظرية اللسانبة الكافية تمطيا هي النظرية #التي تستطيح في 
نشس الوقت ان تصبع احا للغات عنطفى مطيا او تصف ما يالف وما ال 
بن هنم اللغات الكلفةم ودياك 1978 ويسم أن الي الاق هي السب 
الذي لأ يحتاف واتقر ضيات النغسية حول عستي إنتاح وفهم الطاب اللغوي. 


4) 


مسقلا اللوظائف التداولية ركوظيفة البتداً ووظيفة احور ووظقة 
لبورة..) بالإضافة إلى الستويين الخصصين للوظائف الدلالية 
الوظاقف الثر كيبية. فبنية الحو جا بقترحها نظرية الحو الوظيفي 
تشتمز عل مستويات ممثيليه اة : 
- مستوى أففيل الوظائف الدلالية : ركوظيفة انفد ووظفة التقبل 
ووظيفة الستقيل ووظغة المستفيد ..). 
- سستوى نيل الوظائض الت ركيبية : (كوظيفة الفاعل والفعول). 
مستوى تنل الوظائفب العداولية : (كوضيفة الميتدا ووظيفة 
اسحور...). 
وفي إطار السعي إل تحقيق الكفاية النغسية خاو ل النحو الوظيفي 
أن يكون قدر الاسكان مطابقا وللهاذ ج التفسيةة سواء نها اعاذج 
الا تعا» ام مادج اضيب ». 
وتعتبر الوظائف الدلالية والوظائف اتر كيبية والوظائف التداو لية 
حسب الحو الوظيفي مقاهع أونى أي أنها ليست مفاهي مشتقة من 
بيات هر َة معيتةء قالبنية المكّوتية للجملة ي بناؤها ملافا للهاد ج 
الوليدية التحوياية ذات الطابع المركب انطلاقا من العلومات 
لحتو اجدة في الينية الوظفة لا العخس. 


2 بية النجو € يقعرح صوغها الحو الوظيفي : 
تشتق الحملة عن طريق بتائه للات بيات حسب الترتيب 
الآ 33: 


35 د اجيد اسر ی : اللسانيانت الوظيغية #مدخل نطر يه منشورات عطاظ 
ار يا 1989 ج ¦ 28| 
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- الينية الحملية. ' 
- البنية الوظيفية. 
- البنية المكوئة. 

وتضطلع ببتاء هذه البنيات ثلاث أنساق من القواعد : 
- الأساس. 
- قواعد إسناد الوظائف التر كيبية والتداولية. 
- جړ أعید التعبم . 

يضطح «الأساس؛ ہا عطاء #أطار هلي: یشځل دیا لقو اضد بدا 
البنية الحملة التامة اليحديد. ويع نقل البنية الحملية إلى بنية ءظيفية 
عن طريق إسناد الوظاثف التر كيبية ثم الوظائف التداوليةء وتشكل 
البنية الو ظيفة التامة العحديد دحللا لقواعد التعبير التي تضطلم ببتاء 
البنية المكوئة على أساس المعلومات الترافرة فى البنية الو ظيفية(36): 


(36) د أحد الو كل : الوظيفة والينية مقاربات وظيفية لبعض خضاها الث ركيب في 
اللغة العر ية ميشورات عكاظ. الرباط حي : 11 


5 


F )1( 
| الاساس‎ | 


ق اعد التسير 


بنية مكونة (ما قبل الثيل الصولي) 
وفيما يل عرض لبناعء كل بئية من البنيات الثلاث : 
1.2 - الينية اليملية : 
يبق الأساس إل عنصرين إثنين : «معجم» و «قواعد تكوين 
الحمو لات والدود». 


1.1.2 - المعجم : 
تكرت «القدرة المعجمية» للمعكلي-السامع من صتفين انين من 


امسار ق : 
93 


ععر فة مو عة من الفردات بتعلمها تملما قبإ استعماضا زمفردات 
أصول) ومعرفة نسق من قواعد الاشقاق تکنه من تکوين مفردات 
| حليدة 3 یسبق له ان جمعڀا ا استمملهاع اتطلاقا من افر دات 
الأول الحعلة إمفردات مشسقة*. 

بضطلع المعجم بإعطاء الأطر الحمليةا و «الحدود الأصول» في 
حين أن قواعد التكوين تقوم باشتقاق الأطر الحملية والحدود غير 
الأصول رانظر الشكل الآتي)دةة: 


)2( 


ثل في العجم للمفردات ا ا وغو بتية 
اتسن لعلو مات العالة : 

بب مقولته التر ية إغعلء اسم فة طرفم 

ج عالات اخدود المرموز إلا بالتغيرات (س»؛ سد.. 
ار ن( 
;37 د احا اتر کل مضايا مسجبية اخمو ت القعلية الشغة ق اللخ العربية» 

معليعة العا فى المجديدق رياط الطبعة الأو 1988ء ص : 11. 

38 د. أحمد العو كل : دراسات في تحر اللغة السريية الوظيفي» ص : 11. 
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د الو ظاثف الدلالية («منفذه «عحقل» «مستقلة التي تحملها 
لات الو ضو عات 

ه س الفيود التواردية التي يفرضها امول على علات 
مو یو انه . 

ونأحذ كمال في اللغة العربية الإطار الحمولي للفعل اشرب 
و فة لار ج 

(3) شرب فا س : جي زس)) مف (سر : سائل (سی)) متف 

[4) فرح ص زس : حي (س)) 

وتعتير الأطر الحملية في الحو الوظيفي» دالة على «واقعه» يقوم 
سجس لتحي EET‏ ال وأعمال+ ۳ رأسحداث هډ 3 اأوضاع» 3 
رحالات»»ء ا يتين من الحمل الائية الدالة محمولاعما على عمل 
وحدث ووضع وحالة على التواي : 

(5) أ شرب زید لنا. 

ب س تحت ار العاب. 

وتنقسم حدود اتعمول باعتبار أميتا بالتسبة للواقعية المدلول 
علا ای قسمین : 
- الحادو د الول ومر ضو عانت) (۸14ع 0او ش). 
-- الحدو د الثاتية لاحي (يع]][[عSa).‏ 

وتقوم البنية العامة لحمل على مول وموضوعات ولواحقء ي 
تج ن اھثيل اتال 


(6 


| | | 
ا r‏ سی | حي )ا إصسج)... إص ر 


1 


ِ | 


ا 


kr 


عل أساس الموضوعات وحدها تصتف احمولات إل : 

س مو لات اأحاديةه ذانت وضو م و احد). 

مو لات بائيةه زذات موطضوعين). 

ولات انلائيةه إذات لاثة موضوعاتم). 

: شو الشان : لجسل‎ E 

(7م أ جلست زیتب. 

ابه س شربٹ زیتب شایا. 

ويلاحظ أن امحمول لا يفرض قيود انتقائه إلا بالنسية للحدود- 
اموضوعات؛ ويعتي هذا آن اللواحى في الأطر الخملية لا تحدد بالدسية 
شا قود اتقاي 

يصطلح على تة الاطار الحملى الذي لا يضم إلا 
لخدو دالو ضو عات «إطار مایا تووريا». 

2 - فقواعد التخوين : 

تنقسم الأطر الحملية الأصلية ۴ سبقت الاشارة ‏ إل أطر 
هماية أصلية وأطر حملية مشتقة. يضطلع المعجم ممهمة إعطاء الأطر 


Bb 


الحملية قي حين أن قواعد تكوين انحمولاث تضطلم باشقاق الصنف 
اللاي من الاأطر الخملية. 

وبالنسبة للغة العر بيش تبلى د اچد المتو كل القرضة الفائلة يان 
انعمولات الأصلية هي الحمولات المَصوعة على الأوزان الأربعة 
ال نيه3 : 
. ل 
ھ فل 
ه عل 
۰ فعلل 

وتعتبر هذه الجمولات الأصلية مصدر اشتقاق بالسبة 
سمو لت الأحرى» سو اع الخمم لت العا ة أ غر ها وکن ان 
غير دال الاشتقاق بين توعين اثني() : 

الاشتقاق الياشر . 

- الاشتقاق غير المباشر. 


ويك إضافة ما أسعاة النبحاة العرب القدامي بالحامد. 


فالأفعال المصوغة على الوزن «فعل» مثلاء تعد مشتقة من الأفعال 
الأصول المصوغة على الأوزان التلائةء وهي تشكل مصدر اشتقاف 
بالتسبة لاأفعال الصوغة على وزن «تفعله ا يوضح الرسم اتال 


جت . 


(39) د. أحمد التو كل ٠‏ قضايا محجية الحمولات الفعلية المشتقة قي اللعة العربية 
س 13 
ر40 د. جد اليو : اللسانيات الوطيفة مداخل نظري ص : 175. 


ر 


یز | ت] س * إت 
ا ا( س ع 


ويمصدق ذلك عل الأفعال المصوغة على الوزن «فاعل» المشتقة من 
أحد الأفعال الأصول والتي تكرن في الوقت فاته أصلا بالتسبة 


للأفعال المصوغة عل الوزن #تفاغل؛ : 


ر | فا 
ب سه [س) سء إمس) 
فمل 


بواسطة المسطرة الاشتقاقية الموضحة في الرين (8) ر (9) يم 
اشتقاق الفعل سره من الفعل ٠‏ كتره والفعل #تكره عن الفعل 
اکس ف جين ب يغ اشتقاق الفعل «قائله من الفعل اقتلة والفعل 
«تقائل؛ من الفعل قل 
تحبر في الحو الوظيفى الأطر الحملية الموجودة في المعجم الحملية 
المشعقة عن طريق تطيق قواعد تكوين الحمولات أطرا حملية «لوريةه 
معتى أا لا تشتغل إلا على حدود-الموضوعات: ويشترح نفا خر 
من القواعد إقواعد توسيم الأطر الخملية) تططلع باإضاقة لااب 
ادود س اللواحق س ونع عن تطیت هذ ah‏ تقواعد ما یکن ميته 
ابالأطر الموسعة؛ رفي مقابل الأطر الحماية النووية» وع هذا الاأساس 
يعبر إطار اللي (10) توسيعا لاإطار الحملي (1 1) بإضافة الحديث 
اللاحقين إس) و (سي) : 


(10) شرب ف س : جي (س)) مف زس : سال زسر)) قف 


(11) شرب ف (س : جي (س)) متف سر : سائل (س)) 
متف ساز م لإسي) مث. 
حين يتم تطبيق قواعد نوسيم الأطر العمنيةء تطبق قواعد إدماج 
ادود الثي يچ بواسطتما إدماج الحدود قي االات وذلث طبقا لقيو د 
الاتقاء بالسبة للحده د-الي ضو عات. و يشج ع تطبيق قواعد إدماج 
الحدود بناء البنية اللسملية النهائية الجملة. وهكذا يصبح الاطار الحملي 
لوسم (10) للبتية احملية (11) التي تحقق فی نہاية الاشعقاق ي 
شكال اخملة (12) : 
(12) شرب ف زس : زید (س,)) ملف (سد) : شاي () محف 
() یوم إسی) زم (س) : مقه : س) مك 
(۴[3 شرب زيد شايا الوم في الشهيى. 
نستخله مما سبق أن بناء البنية الحملية للجملة يه حسب انحو 
الوظيفي؛ عن طريق تطبيق قواعد توسيع الأطر الحملية التي تخ حنملا ها 
الأطر النووية الموجودة في المعجم أو المشنقة عن طريق قواعد تكوين 
اسر لات م تطيق قواعد إدماج ادود کا پتبین سن ار سم الي 41: 


١1م‏ د اد العو كا : دراسات في خو اللغة العربية الوظيقي ص : 14 
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)14( 


! 


رايد إدهاح الحلود 


بنية ية 
2.2 - البنية الوظيقية : 
تتتفال البنية الحملية التامة التحديد إل بنية وظيفية بواسطة إجراء 
مو تون هن القراعر 2 
أ قواعد إسناد الوظائف. 
ب قواعد تعديد مخصص الحمل. 


رة د. أحد الجر كل ؛ اللسائيات الوظيفية س مدححل تظري ج : 136. 
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1.2 - إسناد الوظائف : 
الوظائف في الغو الوظفي أنواع ثلالة : 
- وظائف دلالة رالتفذ, النقبل» الأداة...) 
- وطائف تر کيبية (فاعل»؛ مفعول..) 
- وظائضف تداولية (إبورة حور...) 
2 - الوظائف الدلالية : 
یھ ائيل رع الأول مسن الو ظائف بدا من اا طار الحمل ذاټە 
َ8 يتضح عن الاعطار المي ;15): 
(15) شرب ف س : حي زس شتف رس سال اسر فق 
حيث بحدد الموضوعات (س)) و (سي دلاليا عل انما يا خذان 
الو ظيفتين الد ليتين «التشذه و التفا: بالتواني. 
أما وطائف التو ع الثائي والثالث فإنها تسد بعد إتمام تحديد البنية 
الحمليةء عن طريق تطبيق قواعد هعينة. 
1,2 2 - الوظائفب اثر ية : 
تقلص عدد الوظائف التر قيبية في النحو الوظيي إل وظيغفتين 
إشنتون ۲۹3۱ : 
وظيفة الفاعل ()ععزط80) 
وظيفة الفعرل (اءعزطاه) 
وتكن تعريف وظيفة الفاعل ووظيفة الفعول بالشكل الخالي : 


(43) د اد التو كل : من البة الحملية إلى الينية الخونية الوظيغية الفعول في 
اللغة العربيةء دار القافة للنشر والتوزيح الدار البيضاء الطبعة الأول مس : 19. 


û1 


«تسند وظيفة القاعر إل الحد الذي يشكل التنظور الريسي 


لمو جهة!. 
#قسدد الوظبقة المشعول إل الد الذي يشا اليظور الثانوي 
لل جهةا. 


وعثل ادنا باسخماعی (16. _ بم یٹ انتقی الخا ال اشد 
المخقيال منطو را رتسا و منطو را تابږ يا با وال قفي امل الأول اليب 
المتقبل منضورا رتيسا في الحيلة الثانية : 
(16) أ اقش السادة الأساتدة أطروحة هذا امساء في المدرج. 
با س وشت اجر و سح ذا الساء ف ادر ج 
الأدوار الدلالية الآتية : 
متف ے مت ے مسق ے مسف ے آدے ملك > زم 
فالوظيفة الفاعل تسند بالدرجة الأول إلى الحد اخامل لدور المنفذ 
م الد الخال لدور المقيل شم اخد الجامل لدور المسقا ۾ هحذا 
دو اليات. و ۾ ظيغة المعو سند بالدر جة الأول ن الد الامل لدور 
لقا تم الحد الخامل لدور المستقبل وهكذا ا يتين من السدمية 
الاتية : 
متف متق مستق ميق اد ملك زم 
يا مإ & 4ا & +£ | «KF EC 2Z‏ 1 
عر + & + & ++ + 1+ 


31.2 - الوظائف التداولية“: 


ر44 د آحمد الي كا : الوظائف العدارنية في اللغة العربية: دار انقاهة الدار ابيضا: 
'اطعة "لول 1995, 
Zz‏ 


و تقسم بالنظر إل وطعها بالتسبة للحمل إلى قسمين : 

ء وظائفي خحارجة : وتسند إلى الكوتات التي تعد عداصر من 
عناصر احمل ذاته (موضوعات انمو أر لواحقه) وتشمل وظفيتان 
شيا : بالبورة» (Topic) Hj yl# „4 {Focus)‏ 

ماز الو ظائف التداولة عن الوظائف الت ر كيبية والوظائف الدلالية 
بکو ہا علاقات تقوم بين مكونات الجملة على أساس الببية الأخبارية 
المربطة بالقام. 

يعرف «المبتدا؛ على أساس أنه «الكون الذي يدل على وال 
الطاب ٠‏ الذي يعد الحمل الوا واردا بالنسبة إليه+ ا يوضح ذلاف 
فيل (17): 


(17) هند عشقت غیا. 


٤18(‏ [غهتد [عشقت عینہا]] 
: ا 
عال الخطاب حطاب 


يعرف الذيل باه والمكون الذي يوضح أو يعد أو يصحح 
معلو مة واردة قي الحمل» ينسحب هذا التعريف على المكوناث «هند) 
4 اتا دپه ۾ ااسعادا ي الجمل الا“ ت الاثية 

19 أ عشقت یشان شند. 
ب س سر في الل تاد به. 
ج س زارتتي هید يال ساد 
الجملق إذن تالف من ثلالة مكوتات : مبتدا وحمل وذيل ا يتين 


من اتمشيل التالي : 


(20) [(میتدا) [مل)» (ذیل)]. 

و يضاف إل هذه المكوتات #المناديا» ويعرك 0ا بلي : اتسند 
۾ ظيفة «اسشادى»؛ إل العنص الدي یشکل مص النداء في الحملةن 
و ينطب هذا التعريف عل المكونات المتصدرة للجبل (21 اس ج) 

(21) آ یا حيتي هله لباتي. 

ب یا واقفا اجلس. 
ج س یا مرو عادت هد فن هرا کش 

إن أذ بعين الاععار اكرون اليادىء كانت البنية العامة للجملة 
هي البتية إ2 2). 

(22) [(منادی)» مندا (خهل]» (ذیل)] 

هذه الكو نات الثلائة والمتادي والبتداً والذيال) مكونات اخحتيارية 
إذ بک أن يرد الحم بدوڻ أحدها أو بوتا جيعا. 

أما الو ضيفان الداوليتان «الحور» واالبؤرة» فتعرفاب ا بلي : 

«تسند الوظيفة احور إل المكون الدال على ادات التي تشكل 
حط الحديٹ داعإ الاه 

ينطق هدا التعريف عل المخو تين #حالدو ۽ #الطقل؛ ي حملن 
237 بم و جل بم متلا : 

(23) أ ماذا شرب الد ؟ 

ب شرب خالد شایا. 

(24) أ سن أئی بالطفل ؟ 

ب اتت بالطقل شبد. 

بالسبة للمبورة يعر قز بين ١بورة‏ الديده و «بورة المقابلة»ء 

؛ تمرف هاتان الوظيفتان على انحر الال : 
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تسن رة الحديد إل المد الامل للمعلومة التي لا يتشاسم معر فا 
اكلم ۾ اشاط:+. 
ينطبى هذا التعريف عل المكونين اىه قي الحنلة (25 أ) 
و اكرون «غداه قي الجملة (25 بم الوارد جوابا ها : 
(25) أ متي سألقاك ؟ 
ب __ الاك غدا. 
او تستد بوّرة المقابلة إلى الحد الحامل المعلومة التي يتردد العكلم 
آ اخاط. ف و روهام 
و يتطبتق هذا التعريف على المكولين العصدرين في الحملترن 
(26 أ بم والكون «الغصول» في الحملة (27 ب) والكون 
الستشتى في الجملة (27 ج) : 
(êê)‏ أ اقمسصا اقتنت زيتب. 
(27) أ اقتنث زنب قميصا. 
بب الذي اقتنعد رز ينب مععلف . 
2 - تحديد خصص المل ٠‏ 
يعد مخصصا للحمل القوة الاجازية التي تواكه فمخصص الحمل 
ق المحمل (28 أ ج( ااي شر الوه الا جازية «الا حبار والفية 
الاتجازية «السؤالة واتقوة الأنجارية والامره بالتوالي : 
(28) شریت زيتب فتجات قهوة. 
ب هل شربت زيتنب فنجان قهوة ؟ 


ج اشرب فجان قهوة ! 
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وتعد الفوة الانجازية مخصصا للحمل. لا للجملة ككل إذ أا 
تنصب عليه و حده يث لا تدحل في حيزها المكوتات الخارجية عله 

کالكون النادى وانكون البداً أو الكون الذيل. 
على أساس التاشير غصص الحملء تكون البنية العامة للجملة هي 

التية إ29) : 

(29) [(سنادی) (مبتدا) [قو [محمول (س.)... س ن)]] (ذیل)]. 
حيث قو = خصص احمل الانجازي. 
باللسية للتمتل الانجازي ثي إطار النحو الوظيفيء بغ اققراح ما ي ؛ 

.١‏ بؤشر للفوة الانجازية المواكبة لحمل بواسطة مخصص الحمل. 

2. انطلاقا من أن لبعض الجمل قوتين انجازيتين النتين» قوة انجازية حرفية 
وقوة الجازية مستلرمة يؤشر للقوة الامجازية الواحدة بمخصص حل 
بسيط وللقوة الانجازية الردوجة بمخصص حل مركب (يتألف من 
موشرین اليون). 

3. يع التأشير للقوة الالجازية بواسطة مخصص الحمل في مستوى البنية 
الوظيفية على اساس شروط مقامية معينة. 

4. يرد الاتتقال من القوة الاعازية الحرفية إل القوة الاجازية السيعلر مه 
عن طريق شروط مقامية. 
ويكن توضيح مراحل اشتقاق اجملة من الاطار الحملي إلى البتيه 

الو ظيفية بو اسطة الر سم العالي : 
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۴ ٔ1 1 1 
کو اد ر | سام لہ 


ببية ليه 
4 


قو اغد اساد الو ظائف | 


| قواعد إستاد الوظائف الت ركييية 
| | قواغد 


32 - الينية المكونة : 


يقد باليتية المجه نية البتية الصرفية-التر كيبية و يت بداء هكد البتية 


إاستاد الوظائف الجدار ية | 
0 


بنية و فة 


B7 


ن طر بق اجر اء اليسق الثالٹ م المر اعد وو اعا التعيع # التي تغلب 
طبقاً للمعلوعات الترافرة في البتية الوظيفية. 
يشملل تسق قواعد الععير مجموعات القواعد الاتيةكه : 
]. کو اغد اتاد الالات اٺٹعبlرqة (Case Assignement Rules)‏ 
(Placement Rules) aa yl scl qi, ,2‏ 
3. وقواعد إستاد اتر وlلئئغىq (Accent and intonation assigıc-‏ 


ment Rules) 


تسند االات الاعرابية #امجردةه مقعضى الوظائف رالدلالية أي 
التر كيية أو التداولية) س حسب سلمية حددة س التي لها 
المكوتات تي مسعوى البنية الوظفية للجملة على هذا تكون الينية 
الو ظفية الحددة إعرابيا للجملة (31) هي الببية (31) (32) ؛ 

(31) شرب زید شایا. 

(ے 3) مش شرب ف زس : زبد زس( عف فا ع زح شاي زسم متف عش بط جن 


ا ا 


1 ن ا شب 


بعد إسناد الحالات الاعرايةء تطبق فواعد الموقعة التي ترتب 
مقعضاها المكوتات داخل الحملةء وتفترض ان الببية الموقعية الواردة 
بالدسبة للجملة الفعلية قي اللغة الحربية هي البنية (33) 

( 4۳)33 م2 م1 مض ف فا إمف) زصس)»؛ .3٥‏ 

التي تشتمل على ثلاث مواقع خارجية (بالنسبة للحمل) وهي 
الموقع مك4 و م2 و م3 الي معلهاء على الترالي المكون النادى 
والمكوت اليعدا والمكون الذيلء ومراقع داخلية تحتلها المكونات التي 


[45) د امد المر كا : اللسايات الوظيفية مدل تظريي» ص : 148. 
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تعتبر أجراياً سن الحمل ذاته ججقتضي وظاتفها اتر كببية أو وظانئفها 
العداو ليه فا لوقع ھ1 حفس لدو ات اللد ر کا دای استفهام ی 
اإنه و «ما» النافية وغيرهاء والموقج م تله المكون البار أو المكون 
احور او اسم من اسماء الاستفهام في حين أن المواقع ف و فا وهف 
تاها عل العواليء الفعل والكون الفاعل والمكون الممعول. آما الوق 
رص) فإته يخصص لوقعه أي مكون لا ممل وظيفة تركيبية 
والتنغم تصبح البنية امكونية التي ببيت عن طريق تطبيق قواعد التعبير 
قلت دلا لاقو اعد الصو ليك 

بالرسم الا لي: 


ر46 د. أححد انعر كل : دراسات في غر اللغة العربية الوظيغيء ص : 32 
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3 - السعديلات الي لحقت نظرية الحو الوظيفي : 
اغاق جد ید د ق نظرية الجر الوظيقي٠‏ 
شب حظیت نظرية اللحر الوظيغي باهجام العديد س الیاسٹی شا ساضه 
ل تم پر و اغيام اض ية بل و إسبادة القظر ف بتك اهار او اصق 
ککل: وف صباغة العديد جن لادم ۽ القو اعد و سج ته نتا 
أمبحا أمام نموذج ثانء رسم (إسيمون دياك) معاله الاساسية 
(1989)» ونل هذا الكتاب حلاصة ختلف الااقتراحات التي قدمت 
علال عشر سنوات الأحيرة لتعديل وإغناء اموذج الارلء ويكمن 
الفرق الأساسي بين نموذح (1978) وموذج (1989) في التعديلات 
اي47 : 
- الاتقال من حو بسيط إل نموذح متعدد القوالب يطمح إل وصف 
خحلف الملكات التي تشكل قدرة انكام التواصلية. 
- تقليص البيتين الحملية والوظيفية إلى بنة ححنية واحدة., 
- صياغة هذه النية النحتية علل أساس احتوائها مستويات متحددة 


اى اظ 


تالف «القدرة التواصلية» لدى امسستعمل اللغة الطبيعية: من حفس 
ملخات عل الأقل بر ي 
۾ اللحة واللقر ية». 
« واللكة والنطقيةه. 
چ والمذكة اهر فية 4 . 


47 د. امد العر ل : فاق جديدة لي نظربة البحو الوظي؛ ميشورات كلية 
الأداب والعلوم الالسانية بالرباط» سلنلة جيوث ودراسات رقي 5 دار اهلال 
العر ية الطيعة الأرلء 1993ء س : 5 
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e‏ اة «الادراكيةه. 
وة وال ججاعةهة. 

ويرف ردياك 1989 هله اللات الجمس على اليحر العالي : 

| الملكة اللغوية : بطي معممل اللغة الطبيعية أن ينتج 
ويوول إتاجا وتاويلا صحيحين عبارات لخرية ذات بيات مشوعه 
جدا و معقدة جدا في شدد کب می المواقف الو اصاية العامة . 

ب الملكة المطقية : «بامكان مستعمل اللغة الطبيعة عل 
اعتباره مر ودا عار کش معينةء أب يشتق معار ف أخحرى بواسعلة قراعد 
اسحدلال تحكمها عبادىء التطق الاستباطي والمتطى الاحهاليء. 

ج اللكة المعرفية «يسعطيع مستعمل اللغة الطبيعية أن يكون 
رصيدا من العارف المتظمة ويستطيع أن يشتق معارف من العيارات 
اللخوية ج يستطم أن ترت هذه العارف في الشكل الطلوب وأن 
بستبحضر ها لاستعماها في تأويل العبارات اللغويةه. 

د س الملكة الادراكية : «يتمكن مستعمل اللغة الطبيعية أن 
يدرك عيطه ویشتق من إدراکه ذللك معارف وآ تعمل هله 
المعارف قي اتاج العبارات اللفوية وتاويلها؛. 

سه س اللكة ال" حجاعبة : ا“ بعر فب تغل الله اة 
ما يقول فحسب بل يعرف کذلاك كيف يقول ذلك لخاطب معن 
في موقف تواصللى معين قصد تحقيق أهداف تواصلية معينة». 

ويقتر ح على أساس حلا العصور للفدر التراصلية ال يصاخ 
قوالب يضطلع كل قالب متنا برصد ملكة من اللات التواصلية 
ن را قو ال 


- القالب النحوي. 
- الغالب النعطلشي . 
- القالب العرفي. 
- القالب اللادراكى. 
- القالب الاجهاعي. 
ويشکل کل قالب من هذه القوالب تسقا مستقلا ن لقواعد 
يتميز عن القوالب الأخرى من حيث موضوعه وأولياته إلا انبا 
تبجا ببعضها اليعض في علاهة تفاعل : 


)1( 
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/1 حا القااب a‏ 


ومن الماديء الي حاو لت الصياغة الجديدة هو ذم الحو الوظيفي 
الاستجابة ها مبداً الأقتصاد في الاوليات سواء ما تعلق منها بالفثيل 
ام ما تعلى بالاشقاف. 

في إطار الاقتصاد في الاواليات الاشقاقة اقرح ديا 1989) 
ا 7 1 - إا اة إ 3 4ا الغا طا 
ان تیم المعو مات المسثل ها في البنية الحملية والمعلومات لمثل 
فى البنية الوظيفة في بنية واحدةء كن أن تسمى «بية تية» و تقشكل 


هذه البتية محل اتفثيل لكل ما تستوجبه قواعد التعبير لبتاء النية المكونية 
العامة البجليد. 
وبتقليص البتيتون الحماية والوظيفية في بنية ية واحدة» يصيح 


)2( 


(عثیل دلا -تداو ٤ٰ‏ 


ټاوٍيل صوني 
م التواسل بین تعمل اللات العابيعية عن طر یی لصب 4+ 
و ينسم النص» في الفالب إلى «ججملة» و امو نات حار جية» ادا 
والمنادى والديل» وما يمنا هو ية المكون الأساسي للنص. أي 
الحملة. 
تتأف البملة من عباصر أساسية ثلالة : الحمل والقضية والقوة 
اد تجار ية. 
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ويكوت الحملء في حد ذاته من ثلاتة عناصر أو مول فرعيةء 
رشي الحمال #النوو را والحنال وال کر کا والحيل انو سس اء وتوم 
بين عتاصر الجملة هذه علاقة سليمة إذ أن كل عنصر يعد فإطاراء 

۳ ا [I‏ 2 ۳ و ك 
ید ج له انسر ادي پس قله قالجما. انوه ب يد ج :8 اطار الما 
ار کري واځمل ار زي يدج في إطار احمل الوسع والحمل احوسع 
ككل يدج في إطار القضية التي تدج في إطار القوة الاخازية. ويم 
الاتتقال من مستوى إلى اللوي الذي يعلوه عن طريى إضافة 
احصص: و لاحن أو جموعة من اللواحي) إلى عنصر نراة وفقا للبنية 
العامة ;3 : 

E‏ [ خصسش وا ل حی] 
ويشكل التواة في كل اتعقال العنصر المد؛ کا يتين عن اللسطرة 
العالة : 

أ يتكون الحمل اللووي من امول وغدد معن ن 
اده دائو و عات.. تلف باجتلاف «محلاتية الحمولة رأي ما 
يقتضيه العمول س حدود-موضوعات). البنية العامة إذن الحمل 
النووي هي : (4). 

(4) بول موضوع | موضوغ 2... موضوع لك. 

ب يشكل ما يسمي االحمل الموسع١‏ البنية التي تتل للواقعة 
العمل الحدث أو الوضع أو الحالة) والمشار كين فيباء ويتالقى الحمال 
امو سح س اال ایر شري اعبار د بواق ء افا اليه ةس احمل 
(السمات الزمية وبعض السمات الجهية) واختيارا لاحق راو لراحق) 
حمل زظروف الرمان وظروف المكان والعبارات الدالة على فالعلة» 
ل #الحيد كو ۳ والنتيجةة). 

ج ید الحمل الوسع في إطار «الفضيةه التي تالف إذ ذاك 
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من هذا الما باعتاره تواة ۽ #خصص قضوي» رالو جهات الدالة 
على ما يمى االموقف القضويه اي موقف التكلم من فحوى 
القضية) ولا-حق قضوي (إحدى العبارات الدالة عل موقف قضوي 
مث : «فعلاف «بدون شلكهء «يخل تأ گید+...). 

د س يشكل إطار القوة الانجازية أعلل طبقة في بنية الحملة إذ إنه 
تتاف من القضية باعتپارها تواة له ملافا إليها #عخصص اخحاريىة 
(#اخباره» #استفهامه «أآمر؛) ولاحق انجازي اختياري. 

هذا بإججاز إبراز لكيفية انعقال اليل الدلالي-التداو لي في الحو 
الوظيفي من ببية ذات طبقة واحدة إلى بنية متعددة الطبقات. 

مه سوال يفرض نضهء وهو : إذا كان هذا التعديل الحاصل في 
البئية مدر اشتفاقش اشبلة ورود ها فيا هي بر راته ؟ 

لاإجابة عن هذا السرال يورد (د. أحمد الثو كل) بعض ما استدل 
به ش آدبپات انحو الو ظيفي عل ۾ جو بب المي بين الحلغاتثت المشتر حة 
وقرتيا. 

أ جغالف احمل القضية والقرة الانجازية من حيث إنه يشمي 
إلى المستوى اتمئيل» للجملة في حين تمي الطيفان الاخحريان إلى 
المستو ی ا العلالقي ١ء‏ والقرق بين هدي المستوين واضح. قلستو ف 
الأول يضمن وصف الواقعة رالحادئة في أحد العوا لم المسكتة وافعية 
كانت أم مفترضة) الحال عليما في حين أن المسترى الثاني يشر للعلاقة 
جهة ثانية. 


ب س غلل أنہما يتتميان إلى مستوى واحد تشكل القضية والقوة 
الا جازية طبقتون بنيريتين مټایزتين. خابط فلاث ما بلي : 
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. تحدد القوة الالجازية «القعل اللغوية الجر زإخبارء استفهامء 
أمر...) في حين تشكل القضية فحوى هذا الفعل اللغوي. 
التعبير اللغوي ترد فيا القوة الأخجازية دون خضية زباعتبار القضية ناجة 
عر إحالة و إسياد مثال لل العبار ات التي من بيا #صه». 

3. لا يكن أن تواكب القضية الواحدة غوى إتجازية مباينة ج 

(5) اأ صافحت هدا 

ب هل صافحت هدا ؟ 
1 | 1 
أيضا جد أنحاء كفيرة لا تدحل تي الاعتبار إلا أحدها باعتبارهما 
عشھو ها و الخلا 

إلا أن الفروق بين الحمل والقضية كثيرة وان دقت» وفيما بلي 
بعص ما آورده إديلٹ 1989) عبن هله الفروق : 

1. يل الحمل عل «الواقعة؛ آي عل شيء يکن آن بقال عنه 
إته حدث في عالم من العوام الممكةء وعلى شيء يمن إدراكه دراك 
حسیا (کان بر او یسمع) ویمکن تاطیره في الزمان واکان ید أن 
القضية غيل قي مقابل ذلك على ما كى معرفه أو اعتقاده» عل 
ما کن ان یکن موطع شلٹ و استظر اب عل سا ڪن جججلة 
أو الاعتراض عليهء عل ما يمكن وصفه بالصدق أو الكذب. 

2. الأفعال المقحضية لحملة فضلة ها فنتان : أفعال تالحذ فضلة ها 
جرد مل وأفعال تستلرم قضية. وعئل رديك 1989) للفرق بين 
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اتفتتين عن الأفعال پالسغابل بین الفعلن (عم» ۲۵) زرآی) 2 i0‏ 
believe]‏ (أعتقد). 
وی تفس السیاقء يذهب (هنخلفد 1988) إل آته عکن تصستیف 
احمو لات الفعلية حسب مط الفضلة التي تقتضيه. عل هذا الاساس 
مكن المييز بين الأفعال المقتضبة جمة تامة (قوة انجازية ومحعوى 
قضوي) والأفعال القعضية لقضية والأفعال التي لا تقتضى إلا حل 
بسيطا. ويثل هذه الطرائف اثلاث بالافعال الدائة علل القول والافعال 
االعرفية؛ والأفعال «الادراكية» التي تأخذ على التواني البنيات (6 أ 
۾ (6 بح و ق ج)' 
(6) أ س قال ف رس ي) ملف رجملة) تق 
ب عرف ف (إس ي) مض (فضية) متف 
ج ہ رآی ف زس ي) معض (مل) سق 

3. يلاحظ رديلك 1989م أن تة قاطا من الالتباس تخمن في 
كوت الفعل الرئيسي يمك أن يأحد فضلة له قضية أو جرد حمل 
مثال ذلك الفعل (ععو ما) إراف). 

هذا التو ع من الالباس يكن رفعه بالميير بين الطبقتين الحمل 
و القضية. 

4. في مال الاحالة بواسطة ضمي: يلاحظ زديك 1989 أن 
اللغة الك جلي ية مير ب الضرين لات د مى عل ساس ان الول 
يستعمل عاتدا عل حل في سين أن الثاني يستعمل عائدا عل قضية. 
ولا يسوغ إحلال أجدهما حل الأخر. 

د س در جا في موذج (1978) اعتيار السات الجهية والسمات 
الرمنية مولفة لخصص واحد مخصص الحمول. إلا أنه تبون فيما بعد 
أن هده السمات توزع قي الواقم» علل طبقتين بيو يتين مختافتين. فثمة 
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مات جهية تنعمي "إلى الحمل ال زكري كالجهة «التام» والحهة اغر. 
تام باعتبار ها تتعلق بالفصائص الدانحلية للواقعة الدال عايها حمول 
احمل النووي» وة مات حهية أخحرى جديرة بأن تعد منتمية إلى 
طبفة الأحمل الموسع باعتبارها تسهم في اتسوبر؛ الواقعة دون أن تمس 
حصاتصها الداحلية. م هله السماث الجهية «الاستمرارل 
و «الاعتقاده و فالفكراره... اما السمات الزمنية قتنتمي جيعها 
(والعاضر» ۽ «الاضي المطلق / الماضي اللسبي؛ ؛ و االمستقبل المطلق إ 
امسعقيل السبي») إلى طبقة الحمل الموسع باعتبار هذه السمات خض 
موضعة الواقعة باعتيارها كلا في احور الزمني» ولا تتعلق بأية 
حاصة هن خحصائصها المعرفة ها. ويصدف ما فيل عن اخهة والزمان 
عل والو جهاتة كذلال حیٹ يم ابيز : بالظر إل الطغفةء بين قات 
الات من الو جات : الموجهات والللازمة» والموجهات «اموضوعيةة 
وال جهات «الذاتيةه. 

ه ب تقدم أن اللواحق في وذح (1989) تلف بعضها عن 
بعض من حيث الطقة البنيوية التي تمي إلباء خلمة لواحق الحمل 
ار كري 1 ولواحق الحمسل الموسم 2 ولواح القصية 3 ولواحق 
القوة الاخجازية 4 ويقدم ردياف واخرون 0 ,م موعة ن 
الملا -عظلات تقد أن لكل فة من القتات اربع حصائص مير ة؛ ر 
التصنيف حسب الطيقة الينيوية قدر معقول من الورود. 

هذا بإجاز أهم ما طرأً من تجديد على بتية الفوذج الواصف في 
نظرية الحو الوظيفي. 

4 خصص (د. أجد التر كل 1993) اغاق جديدة فى نظرية الحو 
الوظيفي» لعالجة أربع ظواهر لغوية؛ وهي : 

- القوة الاخازية المستلرمة بين التيحو والتطيى 
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- العيار انت الطر فة الا كيارية. 
- امتصاص المكونات الخارجية وميداً نقل الوسم. 
- وة الور و تناس الطاب الس دي. 


ه - الببية العحية أو اليل الدلالي العداولي : 

وبصدور تاب رالو كر 1995) تتضح أهم التغييرات التي 
طرأت عل نظرية النحو الوظيقى قي السنوات الخمس الأحيرة ويتعلق 
الأمر اساسا 
- بنية الموذج الواصف ككل. 
- و طبيعة البنية التحتية مصدر اشنقاق العبارات اللغوية. 
عوذج تعمل اللغة الطبيعية : 

باعتبار آن موضو ع الوصف اللغوي هو ي تقدم» القدرة التراصاية 
اتو فر ق لل مستعمل اللفة الصعة والتي شالف ن عدو فلات 
صي الموذج مستعمل اللغة الطبيعية؛ على أساس أنه جهاز قاليي 
يضمن عل الأقل خمسة قوالب يعني كل قالب مها بوصف ملكة 
م اللات القمس. 

3 القوالب : 

حسب اقراح (رديك 1989) بتكون مموذج مستعمل اللغة 
الحلبيسة سن یں قو الب هي : 

القالب الحو يي والقالب انعطق والقالب اعرش والقالب 
الا جتاعي و القالب الادراكي» وهذه القوالب تضطلع بوصف اللكات 


ز48 د اد التو كل : قايا ائلخة الع ية في اللسانيات الو يقي الينبة اة 
اه ابيا الدلال العداريء دار الاعات الرباط: 1995 
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اللمس التي تتألف منها القدرة التواصلية لستعمل اللغة الطبيعية 
ولنذك أن قائمة هذه الملكات فائمة مفتوحة عيث يكن إضافة 
ملكات أحرى» وإذا ثبت ورود إضافتهاء جا هو الشان بالسية للملكة 
الشعريةء ويوضح الرسم التاني بنية نموذج متعمل اللغة الطبيعية 
والقوالب التي بتضمها (رعلل أساس إمكان إضافة قوالب 
خر ی )۱49: 


اھب مي اسا | 
| القالب ری | 
| شب ست ]| هب لري | امب سريا).. 


ويفترض رأحمد التو كل 1995) في كل قالب من هذه القوالب 
أن يضمن بدو ره قو الب کر ید فالقالب الحو ي مثا ۽ بعالف ی 
اة قوالب. 

أ القالي الذي يتكفل ببتاء الببية العحية مصدر الاشتقاق. 

ب القالب انلدي يضطلم بقل هده البتية العحتية إلى بثية 


مکونية. 


(4j‏ د. احير الیو کے : قضاما اللغة الم ببة في اللسانات الوظيقةء البنية التحتيه 
أو امنيا الدلال العدارل. دار الأمان اترباطي 1995 ص : 23 
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ج س القالب الذي يقوم بتبحديد الصورة الصوتية هذه البنية. 

ويتضمن القالب النطقي» في مقترح ديلك خمسة قوالب فرعية» 
وی : قالب الحدود والب الحمو لات و قال الحمول و قائ القضايا 
والقالب الانجازي. 

ويشير راتو كل 1993) إلى أنه قد اقعر ح إضافة قالب فرعي اأخر 
اسا «القالب النصي؛ مهمته الأضطلا ع برصد الأستدلالات النطقيه 

- وظاثفض القوالب : 

تفت رض القاليية وما رین : 

- أن يستقل كل قالب عن القوالب الأحريى مى حيث موضوغه 
ومن حیت إوالیاته (مبادۋه زقواعده). 

- وأن يطل في نفس الوقث منفتحا على ذلك القوالب يث 
يتفاعل معها في وصف غواهر معينة إلا أن هذا التفاعل لا صل 
بعر ية اة ۴ آنه لا بم 2 نفس اطريقة ية يع القرالب. 
سسس الا الليعيك ازم أن نميب عن الأسعلة السا رد الآ 

متي تشتغل كل القوالب وعتي لايتغال إلا بعضها؟ 

ج س هل يع القوالب متساوية من حي الأعبية أم لا تحمل 
العاتاقانث الشاتية بینيا سلمية معيتة ؟ 

نة الات تجدعي اشتغال الفوالب الخمة جعيعها رالقالب 
اللغوي والقالب المنصقي والقالب العرفي والقالب الاجعاعي والقالب 
الادراكي) في تأويل عبارة لغوية ما. 


B2 


وة حاللات لاأ تسجدعي تشغل القوالب الحمسة كلها. من هده 
االات أن تكون العبارة اللغرية المراد تأءٍ يلها حاملة لجل المعلومات 
التي يقتضيا التاويل أو أن تكون دلالة العبارة هي الدلالة المقصودة 
أو أن تكون العبارة غير مرسومة اجةاعياء.. 

أما فيما نص العيارات ذات الطابع الشعري (العبارات المنعمية 
إل «الخطاب الأدبي») فإن تأويلها جتاح إلى امستخدام القالب السادس 
(القالب الشعري) بالاضافة إل القالب اللوي ورا قوالب أخرى 
عل افقراض أن القالب الشعري ضتوي من البادىء والقواعد ما 
اشر يك ۽ حسفا افيا مللاتما. 

فيما يتعلق بوظائف قوالب نموذج مستعمال اللغة الطبيعية ‏ فانبا 
تعدد بالدور الذي ياعبه كل قالب في عملي إنتاج وتأويل العبارات 
اللغويةء وانطلاقا من هذه التحديدات للادوار التي تقوم بها قوالب 
غوذج مستعمل اللغة الطبيعية يمك أب تقسم هذه القوالب إلى كتين ` 
قوالب الات وقوالب غخازن. 

تضم الغعة الأولى القالبين الدحوي والتطقي (يضاف إلهما القالب 
الشعري إذا ثبت ورود إضافته) في حين تضم الفغة الحانية القالب 
المعرفي والقالب الادراكي والقالب الاجتاعي. 

ويكمن الفرق بين الفعين في أن القوالب اللات هي التي تضطلم 
بصقة فعليه بالتا ج العبارات الل ية و تاو يلها بيا يقتصر دور القوالب 
لازن عل إمداد القوالب الآلات جا تقتضيه عمليتا الانتاج والتاويل 
ن سام سات یر لغم به زعد, کات سجس مسار اب اس هو اضعابت 
اسن اشبة. ..). 

أما فيما بص الأغية» فمما لا تاج إلى برهنة أن القوالب اللات 
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أهم من القوالب انخازن. ويتضح ذلك من أن القوالب الأول دائمة 
الاشتغال في حين أن القوالب الثانية لا تشتغل إلا إذا احقيح إلا 
وعكن كذلك القول بان الأصية تيفاوت داحل القعة الأول من قالب 
إلى اخحر فمما لا ججادل فيه أن القالب الدحوي أهم من القالبين المنطقي 
والشعري إذ إنه من الممكن ‏ على نذرة ذلك _ أن تقتصر عمليتا 
الانتاج والتأويل عل هذا القالب وحده. وني المقابل» لا يتصور أن 
يستغنى عن هذا القالب إذا تعاتق الأمر باتاح أو تأويل عبارة لخوية 
ما. ولحل من الممكن كذلك إقامة سلمية بين القوالب اخارزن نفها 
یکون لقال الأدرا كي مقتضاها دون القاليين المعر ي والاجټاعي 
آمية. ومن تعديلات ذلك أن التواصل عير اللغة لا يتاج في جميع 
االات إلى استخدام العلومات التي يقدمها السياق الحسي. و بصدق 
هذا على كل العبارات س وهي كتيرة س التي يمن أن توول دون 
اللجوء إلى هذا الضرب من المعلومات السياقية. اما القالب الاجټاعي 
فیمکن آن نقول عله إن ضرورة استخدامه دون طرورة اسحخدام 
القالب المعرفي إذ إن ممة اطا من اخطابات ‏ الطاب العلمي 
مٹلا ‏ کن أن توصف باا حايدة اجتاعيا. في مقابل ذلك يبدو 
عبن الصعب و جود عحطاب يستغتى فيه استغناء كليا عي خرو نات 
القالب العرف. 

ويمكن توضيح الأدوار التي تقوم با قوالب تموذج مستعمل اللغة 
الطببعية والعلاتى القائمة بيان في حالاات اشتغاطا ججيعهاء عن طريقى 


ال سم الان : 


(50) د. أحمد التو كل : قضايا اللغة العربية هي اللسانيات الوظيفية» البنبة النحتية 
أو القيل الدلال العداويي دار الأمان رياط 1995 ص : 32 


84 


ا 
ب اططو ن | 


هذه هي أهم الأسسس النظرية والمبادىء المهجية التي يقرم علا 
الحو الوظيفي ا يقدمه راد المتر كلم باللغة العربية من خلال 
تجبرعة من الدراسات الى أنجرهاء واحرها قضايا اللغة العربية في 
اللسانيات الوظيفية (11966. 


ر51 د. امد المعو كل : قضايا اللعة العربية في اللسائبات الوظيفية بتية المكونات 
أر اتمثيبل الصرف التر كيبي دار الأمان الرباط 1996ء 


le 


ا 13 
فر ايق : 
ش 
| ر ر المدرمي : الد 
۰ : ی ا ال 
لقصل نای یا مو لاحات الحم ٣‏ ) 
1 | ' 


ا : ۳ 
۾ | a‏ 
| ا ار "۰ 1 ۴ 


الفسل الاو ل 
راوح ي |لتوعصيران إل تة لماع اللعة الح رة 
الرس بلخوي 


التوجيهات الحربوية 
نها ج اللغة العربية بالتعلم القانوي 


إن منہاج اللغة العرية بالتعلم الثانوي على وعي كبير بقيمة الرس 
اللغويي» ففد : 
- جص له حصة مستقله 
- أده مع درس النصوص ودرس التعبير والانشاء في تاب 
واحد. 
- عالج ظواهر لعوية خلفة إصوتيةء صرفية تر كيبيةء بلاغية؛ 
داو لية...). 
- خصص له نسبة 20 % قي عملية التقوج الاممالي. 
ويغوم الدرس الاغوي على نفس الأسس والنطلقات والمكونات 
التي يشوم عليبا مهاج اللغة العربية بالتعلع الثائوي. 
وتسعي في هذا القسم من الدراسة إلى الوقوف غد التو يات 
التربوية تباج اللغة العربية باتعا التائوي. و كيفية معاجتما لوضعية 
الدر سس اللغويي والشعية الادييةة. 


1 یدید اجال الوتائقي : 
ه كراسة اللقاءات التربوية الخاصة بالأساتذة العاملين بالتعلم 
التانو ي : وتائق تربوية في اللعة العربية (1994). 
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« كراسة اللقاءات اتر بوية الخاصة بأسادة اللغة العريية العاملين 
بالتعلم الغانو ي. 

ه ولاق حاصة بالسنة الثائية التانوية (1995). 

ه اللقاءات القاصة بأسائذة اللغة العريية العاملين بالتعلم 
التانء عي : وثائق حاصة بالستة الغالته اللانويي (1996). 

ه منهاح اللغة العربية بالتعلم التانوي (1996). 
2 - ديد المحن : 

بالنسبة للقاعات التر بوية اللفاصة بالأساقذة العاملين بالتعلم الثانوي 
(1994 , 1995 و 1996 فإنها تقدم الأسس البنائية والوظيفية 
التي يقوم غلبا الدرس اللخوي وتحدد وضعه الاعباري ضمن 
و حدانت اللغة العربية بالشعبة الاآدبية : درس التصوص ودذرس 

اسا وة منپا ج اللغه الحر بيه (1996)ء وهي اهم انبا تقدم 
ار ترات العرفية والديداكتيكة للدرس اللخوي بالععلح الثائوي» 
ونضم اهداف الدرس اللغوي وخترباته وسنهجيته وتشمل سبح 
جرف وا ۽ از الح شحة |4 ا اأ فة ر4 سب وتوا ليپا 
لمحديد الأسس العامة للدرس اللغوي خاصة اللسانية والديداكيكية 
مع الاستفادة من التوجيهات التربوية الأحرى» وتقوم قراعتنا ذه 
التو جیہانت عل تایه متو يات ر شي Bَ‏ لي : 

القراءة ابهيدية : 

ونكتفي في هذا المستوى القرابي بتقدي التوجيمات اتربوية ياج 
اللغة العربية الخاصة بالدرس اللغوي باعل النان وي ا هي واردة ي 
الو تائ التربوية. 


173 - الآّھ داف : 


ادف الدرس اللغوي إلى دراسة بعض ضراهر اللغة العربية من 
حيت أنساقها النحوية والبلاغية والعروضية وبنياشبا الصرفية 
والتر كيبية. و تنطلق هذه الدراسة أساسا من التصوص کا آنا تستهدف 
دما عل غو يمكى التلميذ مى استثار معارغه اللحوية والبلاغية 
والعروضية في تفكياك رموز اللص وتعميق دلالاته. 

و الد رس اللغو ي شانه شان باي مكو نانت و حدة اللعة العر بيد 
يرسي إلى تنمية الكفايات التواصلية والبجية والثقافية» وتعميق القم 


والموافق الو جدانيةء'). 


وتقدم لنا البطاقة التقنية الخاصة باللقاءات التربوية لأسائذة اللعة 
العربية العاملين باعل الثانوي والتعلقة بالدرس اللوي العلاخة بين 
الأهداف والأنشطة التعليمية التعلمية والطريقة والوسائل ج يلي : 
حدول : العلاقة بين الأهداف والأنشطة التعليمية التعلمية والطريقة 


والوسائل. 


العناصر الأزنطة العلية. الجلية 
| داف ۰ - ڈراسة التاق الح ية 
راليلاغية والعروضيهة 

تنسية الكفايات والفم : الستيدفة. 
ال اماه اتان - تراه افو شر الل ي 
* نجي » الو جدانية | ويياتبا الصوية 


والبرفية وال ية 
اة لحدمة اذاف 


اشوخة من اندر اوي 


| 


ز1 اللقاعات التربوية 1996 ص ٠:‏ 37. 
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٠‏ الطريقة والرسائل 


- الالطلاف ن اللصوصس. 


نجي عهارات فيك ! 
ريوز النصض عي 
دنه 


1 - اغبویات : 

روعي في تدرج محويات الدرس اللغوي في كل عستو هن 
مستويات التعلح الثانر ي» الانطلاق عموما من أصغر الظراهر اللغوية 
السسئلة في «الصوته؛ و «الايقاع» للكشف عن القم الخحلافية أي 
الثابلات الاسبدالية لاأصرات؛ ء البنية الايقاعية للأوزان. وا إلى 
الظواهر الصرفية وال ركيبية في محاولة اللكشف عن العلاقات بين 
الكلمات داخل الجمل» وصولا إلى مستوى أعلى حيث روعي في 
تدرح مفردات کل مكو من مكوناته البدء بابسط الظواهر وأقربا 
للتلميذ» وأيسرها في التتاول قبل الأتعقال إلى تاك التي تعطلب قدرات 
عقلية ومهارات أعلى وأرق» ومن تم فقد ثم بتاء برناج الدرس اللغوي 
مرحليا على أساس تخصيص السدة الأو لدروس أقرب ما تكون إلى 
المداحل ليع التر كير في الستة الثائية على بعض المفاهم وصولا إلى 
تناو ل قضايا لغوية وأسلويية أعبق وأدق في السنة الغالثة... ,. 
وتضمن متوياث الدرس اللغوي الظواهر الأقية : 
الظواهر الصوتية والايقاعية. 
الل اضر الصرفية والتر كيبية. 
- الظواهر البلاغية والأسلويية. 

وقد روعي ف هذه اتويات جموغة مین الپادی»ء ما : 

- ميدأ العدر ج سواء تعلق الأمر بانادة (الظواهر اللغوية المقررة) 
ا۾ باتتهلم : 


واتجه الدرس اللخري إل تدعم مكسبات المتعلم السابقة من حي 
الظواهر الصوتية والابقاعية والأسلوبية والت ر كيبية... وتحاء من جهة 


ر2 مهاج اللغة العربيةء 1996 صر : 42. 


| 


أحرى إل الشف عن ار كية التي عرفها هذا الدرس سعيا إلى 
حقيق نوع من التكامل بيه وبين الشراءة من تاحية وينه وبين درس 
التعبير والائشاعء من ناحية ثائية34). 

- ميدأ الأشمولية يث «يتميز الدرس اللغوي في هذ المستوى» 
باتصاله الرئيتق بالقراءة الجية للنصوص من جهةء وبدرمي المولفات 
والتعبير والانشاء من جهة ثانية ميث لا يمحن الاستغتاء عن أدواته 
في تشكياث التصوص وقراعتها واتتاجهاء. ومن تم فإنه ليس من 
«الضروري أن ينتظر المدرس حصة الدرس اللغوي كي يتعرض 
للظواهر الايقاعية أو الصوتية أو الصرفية-الت ر كيية لإئارة هله 
الظراهر بالاتصوص, والاستفادة من التفاعلات القائمة بينها في تشكيل 
مبتى الت ومعنادودا. 

وبناء عليه فإت القراية المنبجية للنصوص تتفاعل مح النشاط 
اللغوي عن طريق الجراهات الاي : 
ه استثار النص القراني في الدرس اللغوي. 
ه توجيه الدرس اللغوي إلى خحذمة الظواهر النصية (العفعيلة» 

الرمز...). . 
* توظيف الظواهر اتر كيبية.. والظواحر الأسلوبية-التداولية 
(الاستفهام والاتساق) في تلف مزاحل القزاعة المهجية. 

هده التفاعللاات في جلها عدف أساسا إلى تحقيق وحدة دزس 
اللغة العربية في هذا المستوى وتجسيد التناغم المنشود بين مخوناته 
انسجاما مع مبداً الكفايات التي ترتقي بالتعلم نحو قدرات أعللى من 
ر3 التقاءات التريوية س 1996 ص 14. 
زه ساح اللفة العربيةا 1996 ص : 42 
ولع النقاءات التربوية س 1996 ص 16. 
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الأداعات والمهارات الحرأةوة. 

1[ 3 - النيجية : وي تحديدها ا بلي : 

يقصد بالنبجية في الدرس اغوي : الكيفية العحمدة في وصف 
الظو اهر اللغوية انطلاقا من متن معن ضمن الطرائق التر بوية العتمدة 
قي حصر مو ضوع الظاه 5 ۽ عناص ها. واشدف م هذا الوصف هو 
ادر اك العلاقة ن اليني والعيى» واستباط الا مام أو القواعد 
الي اصقة للظاهرةء والتحقق من فدرغا التفسيرية بإرجاعها للنصوص 
من جهف وتوظيفها في إنتاج بيات أخحر ى صسيحة من جهة ثانية. 

و تاذ منهجية الدرس اللغوي النص منطلقا ها في الآن نقسه.. 
وتقوم على مجموعة من الخطوات والعناصر الواصفة للدشاط التربوي 
المادف إلى معالجة التصوص وكليلها لغويا في ضوء علوم العربية 
و قواعدها ومبادئها من أجل حدمة الأهداف الرامية إلى تنمية اجس 
الجمال والتدوق الفبى لدى التلاميذء وصقل قدراعيم التعبيرية نطقا 
۽ شاہةه, 


ومن شم فإ منهجية الدرس اللغوي تقوم على ما بلي : 

أ أساليبيا : بتطلى عمل الأستاذ قي الدرس اللغوي من مصادر 
مسال : 

- التص الر ئيس : الذي درسه العلاميذ باعجاره منصلقا لعماية 
الو صف ومر جعا قد يعود إليه الاستاذ بعد الانتهاء من دراسة الظراهر 
اللخوية الدعم والشبيت. 

- نصوص صساغدة : تغطي عباصر الظاهرة المدروسة التي م 
ترد قي التص الرليسي؛ وهي لصوص مرتبطة وضو ع الدرس. 


- نصوص لغوية : تعاح الظاهرة المدروسة أو جرا منبا. 
اب س خطواتما : تقوم مجية الدرس اللغوي على اربع حطوات 

أساسية : 

1. مرحلة أولى : تج فما الشراءة الفاحصة للنص الرئيس أو المساعد 
أو للتص اللغوي. 

2. مرحلة ثاية : يقوم خلاها الأستاذ وتلاميذه بوصف الظاهرة 
اللغوية المدروسة واستباط المباديء أو القواعد أو التتائح أو 
الاأشكالياث عن طريق الاستقراء والمقارنة 

3 مرحلة تالقة : يجر خلاها التلاميد تطبيقات عل الظاهرة 
المدروسة بهد ترسيخهاء والوقف على حدودهاء وتوظيغها في 
إتاحات شخصية 

4. مرحلة رابعة : يم قيا اسححضار معطيات الدرس اللغوي أثناء 
القراعة المنجية وقي التعيير والائشاء. 


ويي عن حال هذه القراعة التمهيدية للتو جيهات الثر بو ية المجعاة 
بادرس انر ي ته يعرم عل الأسس الأتية : 


سےا نتا سی 


الآسس المي يقرم علا الدرس اللغوي 
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2 - القراءة العحليلية : 

ونقتصر في هذا المستوى على تسجيل الوحدات الدالة على اتفتاح 
الدرس اللفوي بالتعلم الثائوي على الدرس اللسافي الحديث 
والدراسات الديداكتيخية : 

- الوحدة رقم 1 : (ص 41 الهاج 1996) : / تعرف بعض 
الظر اهر اللسانية الحديتةإ 

- الوحدة رقم 2 : (إص 41 اماج 1996) : / الاتفتاح على 
بعض الظواهر الأسلوبية الحديفة /. 

- الوحدة رفم 3 : (إص 41 الاج 6  :‏ الاتفتاح عل 
مستجدات الدرس اللغوي ار 


وتبرز هله الموحدات الدالة رة عماج اللغة الحربية ثي الانفتاح 
عل الدرس اللساقي المبديت اتطوير قدرات التلميذ على العواهسل. 


بالاضافة إل هذه الو حداث الدالة هناك حط الاشارات الواردة 
في مناج اللغة العربية (1996)» فاثناء الإشارة إلى خحطة بتاء منهاج 
اللغة العربية بالتعلم الثانوي وتحديد المرتكزات العملية للمہاج تنم 
الإأشارة إلى مراعاة الاح للتقدم الحاصل ق ايادين الحرقية ‏ القافية 
حاصة النقلة النو عية التى أحدتها الدرس اللسالي الحديث (ص 3 م 
اماج 1996 وكذلك اثباء تحديد مصادر امنباج يرد ما بلي : 
بستفيد مناج اللعة العربية قي بنائه أيضا من المقاربات المنبجية التي 
تطو رت فی حقل تدريس اللات زص 10 لہاج 1996 + حین 
ي تحديد الكفايات ومررات احتيارها جد ذ كرا للدراسات اللساتية 
زص 10 د 1۱ ماح 1996). 

إن هذه الوحدات والاشارات الدالة على انقتاح مناج اللغة العربية 


بائتعلم الخانو ي على الدرس اللاني الحديث عدف قي العمق إل 
اکساب التلمي اموعة عن قدرادت وسهارات تعر عن لفاية 
التواصل والتعبرء واستقبال الطاب الشفهي والكتوب وقاك 
رشوزهء وإدراك خصو صياته وأماطه و سداق وواه واقکن من 
مهارة إناج خحطاب مدسجم مع سياق التواصل اووضعياته ٠ء‏ وبناء 
وليك من إحادة فر اح الخفايات احددة للدرس اللفوي ١‏ ماله 
التعليم الثاتوي والتي يسعى مناج اللغة العرية بالتعلم انوي إلى 
قيقها وتقوها في ضرء ارتباطها بأسس العرفة اللسائية التي يستمد 
منها الدرس اللغوي مقوماته المعرفية ا بلي : 
جدول العلاقة بين الاتعاد اللسافي 
و الباديء النظر ية 


البادىء البظرية | 


5 Ll 
الاشيام الشاي‎ 
فهرقفة شلوم اللاغة العر بيه من بیاٹ ڊ معان‎ 


- مع فة يعض خصائص الببية الصونية 
ازايغاعية نة 
- اللسانيات العيارية | - تربية حاسة السمح. 
#اأمقليد يبةن ا تساب جس ني للتميير بي معاير 
امال في الأسلوب والايقاع. 
- اتساب حاسة اتوق الغني المسحدة إلى | 


5 | 1-- ۳ = = 
7 ماج النعة الع ية 92| حى : 1ا1 
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الفدرة على وصض الضراهر اللغوية 
واستقرائها والمقارنة ينبا 
- اللسانياتث الوصقية | - الهكن من نطيق القواعد والقاهم 
االبنيوية» والأساليب الكبة في تحليل أو قراءة 
النصرص وني التعبيرين الشفهي رالكتاي. 
- ية الرصيد التحوي رالصرقي. 
- القن من العأمل في التصوص اللغوية | 


الواصفة. 


- الالام يأساليب التواصل وأغراض 
عبارات معية. 
- اللسانيات الوظيفية | - المكن من الععبير باكر من أسلوب أو 
ية عل الفكرة الواحدة. 
| - المكن من مطابشة القال لتقام 


ونعتبر هذا اليدول متابة شبكة أدر جا فيا الأهداف اغيددة 
للدرس اللغوي واعهادا علا حم الحديث عن تلاتة اتجاهات لسانية : 
اللساتيات العيارية (الاتجاه العقليدي واللساتات الور صفية والاتجاه 
البنيوي) واللساتيات الوظيفيةء ويمكن إحصاء الوحدات الكونة 
(المبادىء النظريةم لكل أصل عن الأصول النظرية ج بلي : 


100 


جدول مقارنة السب الحوية للاتباهات اللسانية 
الي يقوم غلبا الدرس اللغوي 


بين الجدول المقدم أعلاه أن نسبة الاتجاء اللساي المعياري 
38.46 % ونسبة الاتجاه الوصفي 38.46 % وهي نسب متوية 
متساو ية فى حين أن نسبة الاتياه اللساني الوظيفي 23.07 % وهي 
نسبة لا تبتعد كشرا عن سابقيياء ولذللك تقرح احتزال الاتجاهين 
المعياري والوصفي قي ما أساه الماح (1996) «بالقدرة اللسانيةا 
والاتجاه الوظبفي في «القدرة التواصليةه حين كان يوضح مفهرم 
الكفاية الواصلية ۴ بى : 

ايقصد بالكفاية التواصلية جموع القدرات التي كن من 
اكتساب اللغة واستعماها وتوظيفها نطقا وكتابة في تلف بالات 
التواصل» ويك إجحال هذه القدرات فيما يلي : 
- قدرات لسانية على التعبير الفصيح والسلى الذي يراعي قواعد 

الحو وصيغ الصرفء وأوجه دلالة الالفاظ والاساليب. 
- قدرات تواصلية عل تلقي الخطاب وتبلیغه من خلال عشد رموزه 
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وحلها بحسب وضعيات التواصللء وشروط المرجع» سواء أكان 
الانطاب شفهیا أو مکتوبا. 
- قدراث تعبيرية على تتويع صي التعبير» وأسالييه» واختيار لقال 
و ص هذه الجقاية لجسب مستو یات التعلم الثانو ي ا ل : 


تدمية القدرات المكتسبة سابقا عل التراصل 


الكفاية والتعبيرين الشفهي والكتاني» وتقويا 
تحسب | السلة الأول ٠‏ جمجموعة من التداريب واقارين والتطييقات 
مستویات والفكن من الاساليب المساعدة على المعبير 
| اليم عن الاراء والعواطف بسهولة ووضوح. أ 
| القانوي | 


خسن الفدر ابت المختسة سابغاي تمي 
ا معا ق اللغو ية و عشانة عااقاعما مها 
والانقعالات والافخار الحديدة والاعراب 

عنہا بسهولة روضوع. 
تعريز وصقل القدرات اة في مال 
التو اصل بعبو رة کن س امت ا 
وسح وأدقء واتقان استعمال اللغة العربية 
في اناز تلف آنواع الخطاب ہشکل یدل 

عن معرفة حقيقية بالأفكار والقضايا لمعب 
غلهاء وينم عن استقلال في الشخصية ويز 


اة الا 


هكذا يتبين أن الدرس اللغوي باكعليم الثانوي أصبح بقوم على 
تطوير الكفاية اللفوية للمتعلم يناء على تصور جديد ينسجم ع 
«تطلبات التجديد المعرق والديدا كيكي» وستجيبا لدواعي التخطيط 
اشادف والدريس الفعال. 


3 - القراءة الثر ية -التقوعية : 

یکن اعيادا عل المبادىء النظرية المستمدة من أهداف الدرس 
اللغوي بالتعلى الغانوي والتي تم ترجتا في شكل كفايات رالكفاية 
الحواصلية _ الكفاية التهجية . الكفاية التقافية م القى والواقف 
الوجدانية)ء تحديد طبيعة الفطاب الديدا كيكي والأنشططة التصاية 
التعلمية المعللوب تحقيقهاء ونقدم ذلك في هذا الجدول : 


جدول علاقة امطاب الديدا كيحي 
بالأنشطة السعليمة العلمية 


الأيشطة التعليمية التعلمية 


- اسجياط القواعد الواصغفة اللظاهرة السرية. 
- حف القراعد ونطيقيا. 

- اعاد ان اللقوي المخترب. 

« الديدا تيك المعبارية ‏ | - تبمية الح المحمالي شفويا و كايا 

- فا القدرات التعبيرية شقويا و تابا 

- ايز بين الستويات اللعرية. 


- اتر يز غلل العطيقات اللغو ية 
- توظيف مهارة تعمم تائ القواعد لإاتاج 
«الديداكباك الوصغية يات لغوية أخرى. 


وع ا خطاب الدیدا کنیکي 


e: 


المغارنة بين الضراهر اللضوية. 
- الاطللاق من الجملة كوحدة لدراسة 
انظاهرة اللغرية ووصفها. 
- الأعهاد عل الأستعمال الشفري. 
- الاعهاد على يريع الاساليب الغوية حسب 

۽ ضعيات التواصل. 
- استجضار التص أو الطاب منطلقا لدراسة | 

الظواهر اللغوية نظريا وتطييقيا. 
- استهار الأساليب اللغرية في التواصل. 
- القدرة عل اعبار القال الناسب للعقام. 


» الديداكتيك الرظيفية 


وتسبح المستويات القرائة السابقة بالقول : إن الدرس اللوي 
ف ساج اللحة العر بية بالتعلم لانو ي قوم عل توي اساسين : 

ه عستو باي : ويتمشل في البنية العامة المكونة للدرس اللغوي 
۾ كيفية تنضح متوياته. 

« مستوی وظفي : ویشمل بعدین : 

- بعد هجي -ثقافي : ويعميز الدرس اللغوي في هذا الستوى 
باتصاله الوثيق بالقراءة الميجية للنصوص من جهة وبدرميي المولقات 
الاجرامات التالية. 

» استهار النص القراني في الدرس اللغويي. 

» توجيه الدرس اللغوي إلى حدمة الظواهر النصية (التفعبلةء 
الرمر...). 

+ توظيف الظواهر الت ركيبية (الجملة) والظواهر الأسلوية- 
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التداولية (الانسجام والاتساق) تي لف مراحل القراءة المهجية 
حاصة المي حلة التابيةف 

#هذه التفاعلات في عجملها عدف أساسا إل اقيق وحدة درس 
اللغة الحربية فف هذا اتوص سد الشاخم المنشود ہن مکو ناټه 
انسجاسا مع مدا الكفايات التي ترتقي بالمحعلم حو قدرات على ن 
ادامات و المهارات ار اودكا 

ا ا ا 

َ5 ان الخملامطة العامة افده نشا لاله أقطلاب غفل شا ذا 


الشكل : 
#القطب الپید او جي | 
کر انيد س التقوعم 
اوی المتعلم 
زالمادة التعليمة ال جة) مچ امشات 
#القطلب الابستمولو جي (لقافيةمنہجية-تو اصلية و حدانية) 
#القطب السي ولو جي ؛ 


۾ الخطاطة العامة لتتفيذ الدرس اللغوي. 
87م اللقاءات اترو يك SCE‏ شس : 17 
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المعسل الا نے 
رَاوَوَيے الآئاب الم رسي 


الرس اللخوي" الخو لوؤظيض " 


الكتاب المدرسي 


يعتمد مناج اللغة العربية في تنفيذه على عدة سبل مبلا: 


1 - وظائض العدريس : أي ما يقوم به المدرس» وهي : 
« و طليقة التبخطيط. 
د وظيفة التنظم. 
# و ظيقة التدشيط . 


2 - أنشطة العلم : أي ما يشوم به التلميذ وهي : 
إتجاز مهام التعلم. 

ه المساهمة في النشاط التعليمي. 

ه الاتصال بامحيط الرثائقي. 

٠‏ إجاز الفروض. 

# الخال اتو ح. 


الوساقل والم ساتط 7 


3 - الوسائل : 
- اهمها الكتاب المدرني الذي يمد على مدأ تعلم التعلم؛ 
والتكامل بين الحاور والمواضيع. 


1 
یا 


زام اللقاءات ال رة س 1994ء س ١‏ 14. 
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2.3 - الوسائط : 
و ال سلاا عهباً Fr E‏ التواصل بال المعلم و المتصام: ۾ سا 
الرثائق والمطوعات الى تشكل مصادر للمعلومات. 


الرسوح والجداول. 


٠‏ وظيفة نقل المعارف وهي أكثر الوظائف شهرة وترئبط بالتعلم. 


و ظيغة تطوير الكغايات والقدرات يث تسمح للاك بطم 
المعارف والبحث عن العلومات والتكوين لإ...). ۰ 
وخليغة تدعم المخجسبات. 


وظيفة تقو المختسيات. 


يقدم تر جبة عملية للمنپاج الدراسي و اساب تنقيده. 

يعت دليللا للمدرس ف التحصضير والاخاز والتشوجم. 
تاه الختا المدر سي باتیار ۾ مدر | س مچبادر العم 

وو سائله ما بلي : 

* ستد يتطم التصوص المساعدة والونائي الي تعد ملطلقا للبضاط 
المدرسي. 

مرجع للثارين التي يشتغل علا التلاميد. 

٠‏ فضاء للصور والرسوم والوسائل التوضيحية الاحرى التي لا يتوفر 
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# بكر شر اة اقات والشروح. 
۾ ساعد غلل إجراء عمليات التعي ي ""؛. 

و يضمن الختاب المدرسي لادة اللغة الم بيةالشعة الأدبية لل 
اتعلم الثانوييء المكونات الاتية ؛ 
« درس النصورص. 
+ الدرس اللغوي. 
= درس التعبج ۾ الا نشاع. 
إطارا نظريا مستمدا من النيحو بالوظيفي؛ ي صاغه اد الت كل 
باللغة العريية في العديد من الدراسات التي أنجرها حول تجو اللغة 
السر به الو قي و ذلك با : 


تعيينہا وتصنيفها وتبويا تم تقد ملاحظات عامة عن كيفية 
إجارها ومقترحات لعطوير الدرس اللغوي الوظيقي. 

وقد احعرنا الاشعغال على الدرس لأنه يشكل نظاما مصغرا بتتمي 
إل نظام اکر و اشع 11ء بعک للاك هنا الرسم: 


إ0 عبد النطف القارابي : تضم الدروس وخطيعا عملية التعلم : دراسة لى 
الأسس النظرية وتطييتاتهاء المعرفة التربوية 1¿ مطبعة النجا الجديدة ط 1؛ 
ابام 1946 چس : 13- 


Lalisson R, ; Coste DO, : Dictionnaire de didactique des langues, P4 ÇII) 
ppl 32. 
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إضافة إلى أن الدرس يشتمل على مجموعة من العناصر والكونات 
تدس الادة المعرفية لتصبح تفكرا فيما يصطلح عليه تي الأبحث 
الديدا كتيكي بمضهوم استراتيجة التعلم والتعلم (Stragêgie d'enselgne-‏ 
ent apprentissage)‏ سے دد خصاتص الدرس فیما 
3 

[. عل المستوئ الاأهداف تو جى الدرس : 

أ اكتساب التلامذ معلومات ومعارف جديدة. 

ب _ تطيق ومارسة طريقة تي العمل والتفكم. 

ج تطبيق ما تم التوصل إليه تي وضعيات أخري. 

د س مساعدة التلاميد عل الا كتشاف. 

ب تر كيب الدرو س السبايقة. 

و س تلخبصس لاهم الأساسية. 

ر س الريط بين الدروس السابقة واللاحقة على توي اتوي 

— يلر م ان یکو ب تو که الدر س ححا و یدید ون کون 
ادوا م مستت پات المتعلمين واد ال عتية | طخص ةة ۔ 

3 - عل متو التية تلف بتيامت الدرس حسي طرائقى 
التعلم... وإن كانت تبداً غالبا بالر بط بالمعطيات السابقة وتي با 

و تبعا لذللك فإن العملية التعليمية التعلمية لا كتا أب تستغني عن 
التو ی۵“ کمکون أساسي من مکوناعا وإت كانت الكانة التي 


2 1 عبت اادطڀفى الغارايي : نے ار خم س : T2‏ 

137 نفس امرجم سس : 13 

(14) یعرف دیکررت میمص اشیری 7 پل : انعني باتوی خذا الیزء ہن 
القشافة الو جودة ديالا حص الاناف الصررية (s[عصوبه]‏ عصغاووو) التي شدمها 
تلام هن جل ييي الأهداف التعليمية؛ إعن ججاعة من الباحثين ١‏ تيف = 
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تلها تخل باحعااف القاريات اليداغوجةء ج يس الحدول 
الى 


جدول المقاربة البيداغوجية واللنظر إلى اخعوي 


ا مقاربة البيه او جية اتظر إل احريى 

النركزة حول تبليغ انعرفة | اترك حول انحوي زانادة التعمبية) مجرأة إلى 

و التقليدية و فام حي تلخد صبغة تراكهية و بقينيةف 

امنمر كرة حول تعدين السلوك ١‏ - صياغة اتويات عل شكل سلوكات يقرم بها 

#السلم ةا : التحدم و عات دة 

ابر كرة حول نو الشخص | - احتويات أنشطة انية غير مخططلة مسقا حيث 

۾ البنائية) تطلق عن حاجيات المعلي وحوافره ومتكلاته 

ايمر رة حول قاط اليماعة | - ليست جاك ريات جاهرة ونا هناك وضعيات 

السو سيو بناليدة تر بوية تبج تاتلاميل اغيام بان طة وأعمال جاعية؛ 
لذا فإن اغتويات غير رأة إلى مراد وفرر غ بل 


| وعیولاتما ومشاکلها رأهدافها. | 


هذه امحويات لا تبني عن طريق تفضيل معلومات معية على 
آخری»ء ولکا يدد اعهادا على العصورات التي تقوفر لدى أصحاب 
القر ار السياسي حول الائساڻ و اتم ااا مين لنسق ر پو ي معن 
وهكذا فالمعرفة التي يقع عليما الاحتيار يعوقع مها أن تكون في خحدمة 


= الرس بواسطة الأهدافء سلسلة علوم العريية. العدد 2ء عط 1ء مطبعة النجاح 
الحديدة 1989 ج : 75-74 
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السياسة التربوية التي تطمح إلى تشكيل وج متمعي وإنسافي 
حددين. وبتاء عليه فالسياسة التربوية حى الي تحدد وتوجه الحتويات 
اراد تدريسهاء ولذاك فهي غير قادرة على دماج ل المعرقه التوفرة 
بالو سط الاصلى للمعرفة قي المقررات الدراسية وقد خض (داينر 
("hana‏ تلف العلاقات التفاععلة م السياسة التريوية في هذه 
ا لام۰ 


| الاعلار امغر اف | 


phulippe Jonnacri : ConNlits de savoirs t1 diductiquze, p. I04. {13} 
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و تعجسد محعويات الدرس اللوي الوظيفي في جموعة من الدرو س 
تون مادة لغوية مهمة في الكتاب المدرسي. 
- محتويات الدرس اللغوي الوظيفي 
تقدمها الكحب المدرمية : السنة الأولى واللانية والقالثة 
الشعبة الأدبية / التعلم الغانوي. 
جدول توزيع اتويات الدرس اللغوي 
الحر الوظضفي 


السية الأول | اة اللانية الستة اليالة | 


المي |تطرير الأشكال | فراءة الس 
وار ساب الأدييذ الأدني 


tl ادر‎ = | JF الار‎ 5 


17 ار‎ r q1; الدرس‎ - 


+ الرس [1): 


المجدرد | روف العطقف القصر اپام الق الاتساق 
| والرظافف أ لوار واحکامه السيطة 
انرس ر | ٭ قرس 27 أ ١‏ الدرس[2 أ ه ارس رث أ ه الرس ر2): 
إبويع ‏ جروف العطفب آ الوصل رالقصل | الام راليي ا الجملة الركة 
٭ الرس إ3 


ابص 


٭إ | ااا 


واللاحظ من خلال الجدول أن محتويات الدرس اللغوي التي 

تستمد أساسها ار جعي من نظرية النحو الوظيفى تخضع لبد العدر ج 

المبني عل وعي تربوي وديداكتيكي بطبيعة العرفة اللغوية ومخصوصية 
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المتعلم» فقد اتجه الدرس اللغوي إلى تدعم مكتسبات التعلم السابقة 
من حيث الظواهر الصوئية والأسلوبية والتركيبيةء كا أنه روعي في 
ندر ج متویاته ي کل مستوی من مستوبات الععلم الثانوي» الانطلاق 
سن اصغر الطلراهر اللغوية الحثلة في لالصوته الايا ع؛ للکشف 
عن القع الفلافية آي القابلات الاستبدالية للأصوات. والبية الايقاعية 
للأورانء ومنها إل الظواهر الصرفية والتركيبية في محاولة للكشف عن 
العلاقات بين الكلمات دال الجمل وصولاً إل مستوى أعل حيث 
ينم الشف عن العلاقات بين الجمسل داحل الطاب ا روعي قي 
ندرج مفردات کل مکون من مكوناته البدء بأبسط الظواهر وأقربما 
لاتلمیذ» و ايسر ها في التتاول قبل الانعقال إلى تلك التي تنطلب قدرات 
عقاية ومهارات أعلى وأرقء ومن ثم ققد ثم بناء برناج الدرس اللغوي 
مرحايا على ساس تخصيص السنة الأول لدروس أقرب ما تكون إلى 
مداخل لي التر كيز ثي السنة اللانية على بعض المفاهم» وصولا إلى 
تناو ل قضايا لغوية وأسلوبية أعمق وأدق ف الستة الالقةودة!. 
وستحاول أن نحصر مختويات الدرس اللغوي الوظيفي بناء على 
ثلاث ظواهر لغوية کیری وهي : ) 
1. ظواهر معجمية. 
2. ظراهر تر كيبية. 
3. طواهر تداولية. 
وبناء علل هدا التصنيف وهو الذي يعتمده إد. اسر السو کل في 
العديد من دراساته لنحو اللغة العربية الرظيفي سنعيد تريب وتتظم 
معطيات المحدول السابق إجدول توزيع غتويات الدر اللعري) کا 


(6 1[ مناج اللغة العربية : 995[ ص : 42 
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جدول الظراهر اللغوية «الوظفة: 


ظواهر تداولية 
- الوظائف 
المطف 


- الوصل والفصل 
. الستفهام 
- الأمر والبى 


- اللا تاف 


ونسعی من خلال تقد هذه الظواهر بذا الشكل إلى تقريب 
الدرس اللغوي الوظيفي من المدرس حتى يتمكن من إنجازه وهر على 
٠‏ وعي بالظاهرة اللغوية العامة التي توؤطر كال درس نظرا لان الوعي 
خصوصية كل ظاهرة لغوية سيمكنه من وضعها تي أصموطا العلمية 
(اللسائية) وتدريسها بناء على فرضياا الكبرى وعلى ضوء التحول 
الذي تعرفه نظرية الحو الوظيفيء فظاهرة (التوسيع والتقليص 
و الحافظة) مثلا يعا ها انحو الوظيفي ضبن القضايا المحجمية في اللغة 
العر بي”') : اشتقاق الحمولات الفعليةء حيث يرز تلف أماط 
العالا "قات الو ار دة ف االخة الحر ببة ال لخر دات الول ۾ الق دات 
الشتقة و كيقية رد هده السلاقات انطلاقا م القر ضيه الي تير 
أن مفردات اللخة صنفان : 


ر17 د. أحد الحو ك ٠‏ قضايا معجمية: الحمولات المشتقة قي الله العر ميت مطبعة 
العارف الجديدةء الطبعة 1ء 1988 الرباط. 
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ه مفردات أصرل يتل فا في المعجم في شكل إطار حملي. 
« مضردات مشحقة عن طريق تسق هن قواعد الاشقاف عن سن 
تکوین مغر دات جديدة. 
ويقدم تصتيفا تلف القواعد اللغوية النعمية إلى هذا النسق حسب 
التفيير الذي تحدثه في الاطار الحملي الدخل. 
وظاهرة فالاستفهام» بعالنها ضمن القضايا اداو ية انطلاق 
من آريعة مباحڻ کری» وهي : 
ه البورة في الجمل الاستفهامية. 
« استفهام الحمل. 
ه استفهام المکون. 
« الاستفهام واستلراماته الجرارية. 
وقد تم الاققصار قي الدرس الميجر في الختاب المدرني ٠‏ على 
البح الرابح خقط #الاستفهام واستلزاماته الحوارية» أو ما أطلق عايه 
في الكتاب المدرسي «الاستلرام الحراري للاستفهام». والواقع أنه لا 
يكن دراسة مفهوم الاستفهام بمعرل عن الشبكة المفاهيمية التي تؤطره 
{(Reseau conceptuel]‏ والتي لساصم في تشییده والتحكم فيه ۾ تحايله. 
كلك درس الحملة؛ فقد جنح الكتاب المدرسي إلى معاللتبا 
اعتادا عل قر ضيات لفوية مستمدة من أصرل نظرية لسانية متعددة : 
اللسانيات الوظيفية واللسانيات التوليدية والنحو العري القدج» ويتجلى 
ذلاث من خلال النطوات المعتمدة في إنجاز الدرس والفامى اللسانية 


(18) د امد المعو كل : دراسات في خر اللغة العريية الوظيفيء دار التقافف الطيعة 
الارل 1985 ابيضاء. 

(19 اللخة الس ية ال الحالیة بار ي تة ا" داب ااب التليل. ميتم رات 
معد اجاج TIES‏ کس د 124 1945 البيصباء. 
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العديدة الوطفةي تما جعل هذا الدرس يطرح العديد من المشاكل 
الأبستمولو ية والديدا كتيكية و البيداغو جية. 

و يذللك يبين أن اتتقال العرقة من اها العلمي الصرف إلى اشال 
التعليمي بحدث فيا تغيبرات عديدة ويشير (أسعولفي/اقاهامهف) ال 
أب تعيين عتصر ما من العرفة العلمية ليصبح موضوعا للتدريس يحدث 
تحرلا كبيرا في طبيعة هذا العبصر في الوقت الذي غير فيه الأسكلة 
التي يسمح هذا الأحير بالإجابة عنها وكذا الشبكات العلائقية التي 
يقيمها مم عفاهم ار ی» وبتاء عليه توجد #ابستمولو جیا مدرسيةه 
)Bptêmologie scolaire)‏ کن رها عن الابسعمولو جیا السمدة 
ف المعار ف الر j .PNLes savoirs de référence} Amz‏ ان هده 
التغبيرات التي تليحق المعرفة حين نريد تدريها يبغي اشتقاقها عبر 
النقل الدیدا کتيکي: ویرک ردو فلي ر رواع 08۷ ) زه على المدر سي ان 
بستحضر للاث صيخ منطقية أثاء إعداده لوضعية تعليمية : منطق 
المح يات و منطق التللاميد ومطقه البيداغو جي الجا (2), 
الصياغة والعقد الديدا كتيكي والشبكة الفاهيمية واشدف 
العائق ... مجمو ع الفاهم المعتمد كليا عاسيس الحقل المفاهيسي 
للديداكتياك الذي باإمكانه أن يرق بتدريسية الواد. 

وفيا بي تقد للختلاطة التي بتر حها ردو فلي پواعء0e۷)‏ 
ويسعى من حلا ها إلى تعين موضو ع الفاهم الديداكتيكية جا في ذلك 
اقل الديداكتيكي : 


(TFA Astolfî et M. Tevelay : La didactique des Sciences, que sais-je ? 3 #d, لال‎ 
P.U.F. 1993, p. 42 


bh. Develay : De I'apprentissage û 'enseignemanl : Pour ute ¢pistémologie (2 1) 
scqlaire, ESF, 2d, Paris, p. 15, 
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اقا" وأو التصو ر انت جالتعاقد الديدا يکي 


س 


المعرفة الواجب تدريسها مدر س ) | 


الشبكة الفاهيمية ‏ مستريات الصياغة ‏ الأهداف _ العراي 


إت الأمطبات التي قدساها تبين أن المعرفة العلمية التي يعاطاها 
اختصوب کالاسانیات متلا تخضع انحولات حین تقل وتسبح معرفة 
مدرسة بكم تغيير الفرضيات والاسعلة والامداف ال تحکہ 5 
حقل معرفي إلا آث المسافة بينيما للا ي بغي ان تمد بشکل قد 
سايا على العرفة الدرسة واللية وها با إقرضى عل الدري الا 
على بناء المعرفة المدرسة على أسس يراعي فيها حصرصية : العرفة 
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الملمية والمعرفة المدرسة والمعرفة التي یکسا التلسيذ لانه ف غياب 
الوعي بهذه الأسس وبكيفية التقل الديداكبكي للمحثريات المعرفية 
و القاهم ادر سة فان پناء ااېستمولو جیا عدرسة» يده ارا 
مستعصياء لذا ينبغي التفكير في أحسن السبل التي تكن الحعلم عن 
اسستیفا العا ف س مک ل سیق اة النقل الدیدا يخي . 

و خت هذا القسم عن الدراسة يقد مللاحظات عامة حول كيفية 
تنفيذ دروس التحو الوظيفي في الكتاب المدرسي السنة الأول والثانية 
والقالئة. الشعبة الأدية. 


بل"-حطابت عامة حول كفة تفي دروس الجر الوظپفي في 

من خلال تبعتا لكل الدروس المنجزة قي الكعاب المدرسي الشعبة 
الادبية السنة الأول والثانية والتالكة والتي تم الأعهاد في إجازها على 
الأسس اللسانية والمستمدة من نظرية النحر الوظيقي )ا صاغه د 
أحمد الو كل في العديد من دراساته يكن تقدم تجموعة سن 
الملا حظات مم الاشارة إلى أن اعتاد الدرس اللغوي الحو الوظيفي 
إطارا مر جعيا ليس معتاه جعل عتا اللو عاية في حد قاته يل هو 
فقط وسيلة يبعي استهارها لتنمية قدرات القلميذ اللسانية والتواصلية 
وذلنث ياقداره على القعبير الفصيح والسلم وتلقي الطاب وتيليخه 
واختيار القال المناسب للمقام» م أثه يتبغي أن يستثمر قي القراية 
اة ۹ذر س التعبر ۾ الانشاي و درس الو لات س عر اعات الاد 
رالأسس والتي يقرم عليرا والأهداف التي يتوحى تحقيقهاء وقيما بلي 
جرد یھ الل" لات : 

« غياب تصور متكامل بنظم الظواهر اللغوية المقررة بشكل 
دقيق یٹ يضسل انسجامها مح حصو صية الحو الوطيفي اتو 
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۾ كذا مع الععلم او بعض المبادىء التي يضوم لیپا مناج اللضه الحر بيه 
بالشعلى النائوي كمبدا التدرج ومبداً تعلم التعلم. 


+ عام اتباح خحطة واحدة في إنجاز الدروس مع لبج مبدا الم 
والتراة المعرفي ما قد يتعكس سليا على المتعلم والحصة الزمتية 
الخصصة للدرس اللخري ودج درس العطف ‏ الاستفهام ‏ 
الجملة). 


يؤثر على كيفية إنجاز الدرس نظر! للصعوبات التي يطرحها ذلك على 
المدرس والحعل وحتى حين توضح بعض الغاهى فغالا ما يم ذلك 
في غياب ربطها بسياقها اللساني وبالفرضيات التي قؤطرهاء وأحيانا 
توضح هذه المفاهم بشكل يسيء إلى حتواها (مفاهم .درس الاستفهام 
مغلا ۾ ذلك ماهم درس الحدود والوظاقف...). 


+ تخييب مدا التكامل بين وحدات مواد اللغة العربية في التصامل 
مع التحو الوظيي سواء في السنة الأولى أو الثانية أو الثالثة الشعبة 
الأدبية. وقي هذا السياق يتبغي أن يستدمر النحو الوظيفي في القراءة 
المتجية وني درس المؤلفات .حاصة وأن الماذ ج الأحيرة منه قد طورت 
الكفاية التواصلية هدا النحو ليصيح Kعوا‏ لص والخطاب. 


+ معظم الظواهر اللخوية التي ع الاعاد في إتجازها على النحر 
الوظيفي في الستوات القلاث لم خترم الاطار النظري المنظم خذه 
الظواهر اللخوية التي. يعالها الحو الوظيفي وبعض مبادئه المجية جا 
يقدم ذللك الدكتور أحد التو كل في دراساته لتحو اللغة العربية 
الوظيفي» فغالبا ما يع الخاط بين مقاهم التحر المرلي القديم ومغاهم 


د 


النحو الوظيفي رأحيانا التحو التوليدي النحويلي (درس الحملة ملا) 
و كذائث درس الحدود والوظائفع) مما قد يخرس في ڏهن الدرس 
والتلميذ تصورات خاطئة من قبيل اعتبار الحو الوظيفي وكاته تحر 
يج فيه اسدال مشاه قدعة فاه حديتة؛ وتبعا ندلك ينغي اترام 
الأسس والمبادىء العامة المنظمة لنظرية النحر الوظيقي مع الأخذ بعين 
الاعتار وضعية الحعلم والأهداف المتوعاة من الادة قي الجال 


التعليمي-التعلمي وهو جال له أسعلعه الخاصة. 


جميع الشروط الكونة للعملية التعليمية إذ بالاستناد إلى ماده 
ومقوماته يكن التعامل مع النحو الوظيفي يدوع من التضج المعري 
والتربوي نظرا ن استواء هذا النحو عل المستوي انظر ي والحطييقي 
ا يني حصول ذللك عل ستو الممار سة التعليبية (العرقه 
المد ر سية). 

* عياب مداخل نظرية توضح اجاتب العرفي لبعض مفاهم 
النحو الوطيفي والتي كان من الممكن اعتادها كمداخل لكل درس 
او بعش الدر ومر یٹ باعکاتہا أن تساعد المدرس والتلميذ على ثل 

إن ل هذه الملاحظات ترز ضرورة الاهجام بالدرس اللعوي 
aT‏ الو ضيفي + و معا جه المشا كل ۾ الصو بات التي بط سپا تنفیده 
سواء تعلق الامر با هو معرنفي (المستوى الابستمولوجي) أو 
خصوصيات الععلم (المستوى السيكولوجي) أو المدارس (المستوى 
ابيد او جني )ء لن هذه المسعويات متداعلة فيما بينباء وبتاء عل عا 


غنم لړ ج : 
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وضع قاموس أو دلیل باهم مص ليجات الحو الوظيفي الواردة 
ل الكتاب المدرسي يمستو باته الغلاثة لن ذلك من شانه أن يساعد 
الأبعاة عل تنفیده» ومکنه س خبطل عله المصطلحاتث وخسن 
استعما لما )ا هي حددة في اس العلمية (النحو الوظيفي)» وبذدلك 
يتكامل هذا ادلي الذي وضعاه انحر الوظيغي مع الاطار النظري 
السبابق. 
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الفضل لماك 
رل ل رط لیا لخا لرظیفی 


دليل مصطلحات الحو الوظيفي 


۳ = 


مقدمهة : 

تحرص سبل البداية على الأعتراف بأن هنا «الدليله الذي تضعه 
هو عمل متواضع له حاصيات إجابية وأحرى سلبية كن ملا حظتيا 
أثناء تصفحه رغم الجهد الذي بذلناه في إجازه» وهنا : 
- غياب التدقبق في بعض الصطلحات. 
- غياب الشواهد إذ ترد بعض المصطلحات أحيانا بدون أمثلة 

تو ضيبحية. 

وهذا ليس تقصيرا منا و نقصا عن قصد: بل يرجم أحيانا إلى طبيعة 
المصطاح اللساقي تفه والذي لا كن عزله عن السياق اللغري الذي 
يشیدة. 

یقت فکرة وضع هذا الدلال الخام ععصطلحات الجر 

الوطيفي الواردة في الكتاب المدرسيء الشعة الأدبيةء المعلم الثانوي» 
تيجة الصعوبات والمشاكل التي يطرحها تنفيذ الدرس اللعوي. 

وقد حاولنا جرد هذه المصطلحات وترتيبها ترتيبا الفبايا م ققدم 
تعريف ها ي غي واردة في أصوغا البظر ية داحل نظ ية النحو 
الوظقي ا قدمپا د. مد اتر کل ق العديد فن دو اساته حول مو 
اللغة العربية الوظيفي»؛ ورمزنا للدراسة (الکتاب) بالرقم الأول 
رالصفحة بالرقم الثاني رمثلا 60/2)» فالرقم الأول (2) يرمز إلى 
کاب اید اتر کل : #دراسات قي حي اللغة العربية الوظيفي* و ارقم 
الثاني (60) يرمز إلى الصفحة ص : 60 من تفس الكتاب. 
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وقد وجدنا صعوبة في اقطاع هذه المصطلحات من سياقها 
واحتزالماء ومع ذلك عمتا قدر الامكان على الحافظة على مكوناما 
وحهولتها اللسانية لكي لا نضيع قي متاهات المحويلات والإإضاقات» 
واخحترنا تيعا لذللك جميع التعريف بده المصطلحات أحيانا من أكثر 
من مرجع بہدف توضیحها حتی تصبح أداة تساعد اندرس على فهم 
مصطلحات الحو الوظيفي ومقار يتا بو ع من الوضوح الحدمي» وقد 
غلبتا اانا الجانب التظر ي على جاتب العطييقي الذي يكتسي طابعا 
تعليميا نظرا لطبيعة المعرفة اللسانية وخحصوصية لغتا الواصفة و التي 
م عو الدقة والتجريد لذللك خدونا رغبة عميقة لإأعادة بناء هذا 
الدليل المطلحي على أسس تعليمية تتبن ميدأ الوضوح والتبسيط 
تی تساهم بعمق في الدفم بالدرس اللغوي حارج الاخعصاص 
ا كادي ونرہط الور بين التعلم التالوي والتعنى الجامعي. 

ه وفيما بلي جرد بآجاء الكعب المعحمدة في بناء هذا الدليل 

وأرقامها وهي مرتبة تبعا تار صدورها : 
1[ . الوظائف التداولية قي اللغة العربية (1985). 
2 . دراسات في حو اللغه العربية الوظيفي ز1986). 
3 . سن البنية الحملية إلى النية المكونية رالوظيفية المفعول قي اللعة 

العربية) [1#8§8). 
4 . من قضايا الرابط في اللغة العربية إ1988). 
5 . قضايا معجية راولت الفعلية اتفه قي اللخة العربية) 

;41988 
6 . الحملة المر كبة تي اللعة العربية (198%). 
7 . اللساياتب الوظيفية (إمدحل نظري) (1989). 
8 . الوظيغة والبنية (مقاربات وطيفية لبعض قضايا التر كيب تي اللخة 

العربية) [1989) 
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و . آفاق جديدة في نظرية النحو الوظيفي (1993). 
14. قضايا اللغة العربية في اللسانيات الو ظيغية زالبنية العحة أو ائيل 
الدلالي العدارلي) (1995). 
| 1. قضايا اللغة العريية فى اللسائيات الوظيفية (بية المكونات أو 
متيل الصرفي-التر كبي) (1996). 
الالف 
ادو انث المطفضفى : Corrdinating conjunc as‏ 
الأدوات المدروج على إحصائها على ساس آنا أدواث عطف هي 
الأدوات الحاليه : (الواو س الفاء ‏ شم آم أو لا _ ولخن). 
ونظرا لتعدد الأدوات العاطفة في اللغة العربيةء يتحت على الوصف 
الكاقى لظاهرة العطف قي هذه اللغة وقي كل اللات التي تتوافر غيب 
ادو اث عط متعددة ان پر شیاه شر وط خلهور 3 ادا ن هده 
الأدوات (253/7). 
وقشتق الحمل العطفية عن طريق توسيع عشتصر هن غناصر بيه 
متوالية من العتاصر من نفس اط, 
ویقتر ح (دیاك 0 | لاشقاق الجمل العطفية القاعدة. الأثية : 


«قاعحدة العطف: (Fj o‏ 2 ن ل = 2 

ا يفترح أن يع القييز على الأقل بين ثلائة أماط من المطف : 
1 مطاف ایدو د. 
2 شلف احموری. 
3 عطاق الحمولات. 
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وجنضم العطف لقيود ضابطة ؛ وهي : قيود دلالية وود تر كيية 
۹یو د تداو لية. 

وتظهر أدوات العطف في اللغة العريية في مياقات مختلفة» وتبعا 
لذلك فاو سائط التي تحكم في استعمال أدوات العطف هي الوسائط 
التالية : 


- 


المطض بي نرين غعطفان : 

ا علط لاو صلي ۲ 

تبه س رط فصلل 4 . 

يعطلف عطضف وصل بالأدوات الأتية : (الواو ‏ القاء ‏ ثم _ 
حتی). في حین یعطف عطف فصل بالادوات : (آو ‏ بل 
لکن أم). 

ولل هدين الصنفين من العطوف بتخصيص قيمة العاطف اشر د 
ع انتي من ان تو : 

(ہ) وصلا أو (س) فصلا (177/2). 

Predicative frames : Alê أطْر‎ . 

يشل في المعجم للمفردات الأصول في شكال إطار ىء وهو بتية 
تعضمن العلوعات الالية ز1172 و 12). 

أ صررة الحمول. 

ب مقواته التر کيبية (: ف (عل))ء ( (س) م (ص) فه))» رظ 
رفک)). 

ج لات الحدود المرموز إلا بالحغيرات (س) إسج) ... 
ب 


د _ الوظاثف الدلالية إمتقفم ذه مثق) بء إإمستف)با 
([مستف )يد .. التي تعملها غیاللات الحدود. 

شه س قيو د الانتقاء التي يفر ضها امول بالتسة خلات حدو ده 

مثال : الاطار الحمول للقعل «شربه في : 

[1) شرب زید لہناء 

(2) شرب ها زس : حي إس)) ملف س : مشروب 
(سر)) تق 

ويفاد من الإطار الحملي ر1 أن «شرب+ مول فعلي يأححذ 
موضوعيرن اثنين: موضوعا مفذا وموضوعا متقبلاء ويقرض عليما 
فيد العوارد #حي» و #وسائل۽ باشوالي. 

وتعتير الأطر الحمولية قي الحو الوظيفي» دالة على «واقعةه يقوم 
كل حد من حدود امحمول بالنسبة إلا بدور معينء وتنقسم الوقائع 
حسب النحو نفسه إل : أعمال وأحداث وأوضاع وحالات. 

مغال : 

(3) أ س شرب زید لبنا. 

ب فحت الرخ الباب. 
ج زيد جالس فوق الأريكة. 

وتنقسم حدود الحمول ياعتبار أهيتبا للواقعة المدلول عليا إلى 
سين : 

موضوعات ولواحق, 

قالحدود التي توآكب الفعل «شرب» تنقسم بالاععتبار السابق إلى 
موصوکن آ ن 

(س) و (سج) و (س) ا بين من الاأطار الحمولي (4) : 
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(4) شرب ف زس : جي (س )۲ متف س : ساثل زس)) 
عت رسي) رم 
ويلاحظ أن اليسول لا يفرض قيود انتقائه ‏ إلا بالدسبة 
للحدود-الموضوعات ويعتي هذا أن اللواحق في الأطر الجمولية 
لأ تحدد بالتسبة ها قب د التتقاء ا ين عب القثيل السابق للاطار 
الحمري لافعل زشرب). 
وتنقسم الأطر الحماية إلى أطر حملية أصلية وأطر حلية مشتقة 
يضطلع المجم ميمه إعطاء الط الحماية الأأصلية في حين أن کو اتید 
نكري الحمولات تضطلم باشتقاق الصنف الثاني من الأطر الحملية. 


افعال : واعع۷ 

تلفسسم المقردات إل عحل۽ لث و مو لانت اده د مف دات دل 4 
ذوات في جين آن الحمولات مفردات تدل عل خصائص حمل عل 
الحدود أو علاقات تر بط بینہا ...)> 

عل أساس هذا التعريف» كن القيين داخحل طائفة الأفعال بين 
لفسال التي تدل على وفائع > والأفعال التي لا تدل عل وقائم» بين 
الفعال الحمولات» والأفمال غ احمولات: تتتهي الل فة الأفعال 
اللحمولات أغليية الأفعال في حون أن الأفعال التي تنشمي إلى فة الأفمال 
غير الحبولات مجبوعة محصورة من الافعال التي تقوم بدور 
تر کيب سصرفي شاا في ذلك شان باق «الصرفات». 

تاز الأفعال غير الحمولات بالخصائص التالية : 

1 . عدم دلالتما غلل واقعة يالعنى ادد في إطار التحو الوظيقي 
حيث أا لا تدل على عمل ولا على حدث ولا على حالة لاف 
لفسال امو لات. 
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2. ودجوها عل مول الحخصيصه. 

3. وقیامپا بدو التعر غين صصص امول اهي و به 
الرماني. 

وتأخحذ هذه الأفعال بالنظر إلى طبيعة امحمول الذي تخصصهء إما 
وضم وأفعال مساعدة أو وضع أفعال روابط؛ فهي افعال مساعدة 
حين خصص مولا فعلياء وأفعال ررابط سين خصص مولا غير 
فعل. ويوضح هذا القصنيف للأفعال الرسم احالي : 
;211-210/7( 


الانعال 
دال عل وقائم غم دالة عل وهام 
اال شمر لات آفعال غير شمو لات 
| 
| 
قفص شمو فعلبا خصص بوا غير فلي 
| 
اسا «ساغدة امال روابط 


أفعال لغوية : كاو إعجعم؟š‏ 

درج المناطقة الو ضعيوت عل احعيار شروط الصدق المعيار الوحيد 
الدي یب اعچاده ث اکم غل لةه جا من حي دلالتپا: eT‏ 
التي تعمل أن يقال عا إتها صادقة أو كاذبة هي الحمل الدالة لي 
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مقابل الحمل التي لا دلالة هاء أي الجمل التي لا تحمل الصدق ولا 
الكذب» وان من نتائج اعهاد هذا العيار أن قلصت العباراث اللغوية 
إلى اة واحدة؛ العبارات اليرية الي تتار جناصيتين ‏ 
أ وصفها اراقع معين. 
ب ب احجاها للصدق أو الكذب بالنظر إلى الواقع الموصوافك. 
تتتمي إلى هذه الفعة من العبارات اللغوية الجمل التي من قبيل 
;1 آ_ ب) الواصفتين لواقعين معن واحملن بالتاي لن کو نا 
صادقتين أو كاذيتين حسب مطابقة الوصف للواقعين الموصوفين أو 
دم مطابشته سا : 
و1 أ السماء حبافة اليوم. 
ب اتتصر اتو د ق المع لةه 
وقد تبه الفيلسوف (أوستين)» في أواسط القرت إل أن عملي 
المناطقة الوضعيين ليل ححاطىء إذ عة غية من العبارات اللغوية تحمل 
داه یھ بالر غم م اپا ا تمل الحبدةق أو الكذب. ن شلټ 
الفعة مي العبارات السبل الاتية : 
(2) أ أعدك يأتني سازورك غدا. 
ب ب أحرك من هغبة التردد. 
(3) أ اعدا الال ؟ 
ب س هل يسوي العام والحاهل ؟ 
(4) أ اليس معطفاث فالبرد شديد. 
(5) أ س ما احمل هدا إذ تیتسم ! 
ب س کرم با حیاب ! 
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تختلف حسب (أوستين) العبارات التي من غبيل (2 س 3) عن 
العبارات الي مٹلتا شا بالحملتین (1 ا ب) من حيث الخاصيات 
التالبجات : 

أ لا تصف اجمل ر2 5) ب فلاف املع 
(1 أ بم أي واقع في العام الخارجي» لذا لا يکن أن يقال 
عنما إدبا صادقة (مطابقة للواقع) أو كاذبة إغير مطابقة للواقع). 

ب يشكل مرد النطق بذه الجمل عملا معينا. فالجماعاب 
(2 أ ب) تججزان جرد التطق بهما عملين «الوعده و «العحذير؛ 
والنطق بالجمل  3(‏ 5) على التواليء إنجاز للأعمال «السؤال» 
۳ «الأمر؛ و والتمجبة. 

على أساس هذا الباينء يقتر ح (أوستين) التعبير بين صنفين انين 
من العبارات رأو الممل) : #العبارات الوضعيةه و «العبارات 
الانجازيةه (19-18/7). 

وقد صنف (سورل) احمل من حيث الأفعالل اللغوية المواكبة ها 
صنفون جلا يواكيما فعل لغوي واحد جملا پواکہا أکثر من فعل 
لغوي واحد رفعلان لغويان قي أغلب الحالات). قي حالة مواكة فعلين 
لوي انين للجملة الواحدةء بير #سورل؛ بين الفعل اللعوي 
وانباشر؛ والمعل اللغوي القاد من المقام. 

مثال ذلك الحملة و6 بم المعدة جوابا للجملة رى أ) : 

(6) أ س س : لنذهب إلى المسرح هذه الليلة. 

ب ص : عل آن آهيء امعحانا. 

الحملة (6 ب) تنجز فعلين لغويين انين : فعلا لخويا مباشرا وهو 
الابار بأن على انكلم أن عبيء امانا وفعلا لغويا غير مباشر وهور 
رفض دعوة الخاطب إياه أن يرافقه إلى المسرح. 
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بعد رصد الظاهرة و الغييز بين الفعلين اللغويين التواردين على تفس 
انحتوى القضوي» يطرح (سورل) إشكالية وصف عملية الاتقال التي 
تكن بواسطا الحلقي لجنل من قبيل (1 ب) من إدراك القعل 

يفعرض (سورل) أن الاتتقال من الفعل اللغوي الباشر إلى القعل 
اللفه ي غر الباشر يتم عير سلسلة من السعدلالات قرامها المع فة 
المحقا-عة إلعوية غر لخويةع بين الخخاطبين {2T2 T7)‏ 


اط ادود ` Terms nperatoTs‏ 
كن تقسم الحدود بالنظر إلى طيعناء إلى حدود يسيطةء و جدود 
معشكة: و يقد پالیدو د ال-حلة ادو د التي قوم عل اسم ادي 
(غیر مشتق). برد مفردا أو مصحوبا مقيدات أخحرى ۴ هو الشان 

بالبة للحدود الوارده ي احمل الحاليه ٠‏ 

را أ أقبل الصيف. 
ا تغيب الطالب اختيد. 
ويقصد قي مقابل ذلا + بالحدود المعمدة الحدود التي تترافر فيا 
احدئى الفاصتان التاليتين ؛ 
أ آن تشکل تي ذاجا جلا كاملا 
ب ا تضم سلا قاع الذات ر39/8 و 40). 


Reference : allel —‏ 
بقصد بالاسحالة العلاقة القائمة بين العبارة اللغرية والشخص رأو 
الشيء) الذي یل عليه في لواقم العا ل انار جي ). 
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یز بالبية للعبارة اللغرية بين ثلائة أبعاد : 

ه الدال : وهو سلسلة الأصوات المكونة للعبارة. 

ه المدلول : أو (المحي) وهو المفهوم اجرد الذي ينعظم طبيعة 
الأشخاص رأو الأشياءم التي غيل عليها العبارة اللغرية. 

دلول عليه : آو رار جم) وهو ما تجل عليه العبارات تي 
العا لم الخار جي (الواقع). 

فاللحملة ز1 مغللا : 

ز1( حفر االله ادر س. 

یا تات بعاد : والدالن وهو سلسلة الأصوات ١‏ اط ل 
ب ةر و «المدلول؛ وهو المهوم «أشخاص يدرسون في الجامعةه 
#سدلو اي یلك و شو یو شك الأشخاص الین تطیق علیہ لخا یسه 
الدراسة فى المجامعة (16/7). 

والاحالة في الحو الوظيفي فعل تداولي يتوحي مته المتكلم جعل 
اخاطب یتع ا عل ایال خیایه؛ و تت حرذه العماة عن طرق الا ضافات 
الحو اليه للمعلوعمات التي يعثبر غا اکلہ تقر ب القاصب سن الح هب 
عل الذاتث التي بقصد الاعالة عليا. ويعد الفعإ الحا خعلا 
تایان حن یصبج الخال ليه ومعتاز لدی اخاطې ای ین یت شى 
اخفاطلب ع الخال عليه تعرفا تاما.۔ ويكون الال عليه إما معنا آم 
غير معي ا يوضح ذللك الرسم التالي : (34-33/8). 
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لے ل 


معن عير معن معين عير معن 

Referentiality ; Al} — 

#العبارة الحلية عبارة حاملة لعلوعة تكن الخاطب من التعرف على 
ما يل عليه ويسعخلص من هذا التعريت أن الاحالية مفهوم تداول 
مرتبط بالمقام وبالوضع القخابري القاام بين الحكلم واخاطب على و جه 
الخصوصء» ورتب عن هذا الفصور للاحالية أن العيار المعتمد تي 
اتمييز بين العبارات احلية والعبارات غير احلية معيار تداوني ولس 
ععيارا تر كيبيا تقسم بفتضاء العبارات اللغوية إلى #ععارفة ر 
«نكراتهاء بالرغم من التقاطم الذي يكن أن جحدث بين المعيارين؛ 
فعبارة والرجله في الحملة (1) قد تكون غير عيلة رفي حالة عدم 
تكن الخاطب من التعرف عل ما تيل عليه) عل أا من «المعارف» 
أي حاملة لأداة التعريضى (153/1). 

(1) الرجلء ساقايله مساء اليوم. 

Ce : إعراب‎ - 

يمن تقسع الحالات الاعرابية أقساما ثلاثة : (34-33-32/3) 
و 45-44/27 

أ االات الإاعرابية #اللازمةه وهي الحالة الإعرابية التي تلازم 
المكون في خعلف السياقات البنيوية والوظيفية التي يرد فيها» وتعدر 
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الضمائر بصفة غامةء من الكونات التي تحمل حالات إعرابية لازمة 
لا تير بتغير الوظائف المستدة إلى هذه الكو نات ولا بغي السياقات 
التي لا ترد فا. 

ب االات الأعرابية #الينيم ةه الات الاعرابية التي سند 
إلى مكونات حسب السياق البنيوي الذي ترد فيه هذه المكونات: 
فيا بخص اللعة العربية القصسي تعد حالة إعرابية ١بنيو‏ ية الخال 
الإعرايية #الجره التي يأحذها المكون فضلة المر كب الإضاتي. 

(1) جحت أت هند. 

والمكون الداحل عليه من حروف الجر : 

(2) أ زارني الد في البيت. 

ب ب سافر الد إلى الخارج. 
ج جلست على الكرسي. 

ج االات الإاعرابية «الوظيفيةه االات الأغرابية التي تستد 
إل المكونات مقتضى وظالفها الدلالية أو التركيية أو التداولة. 

بالنسية للحالات الإعرابية في اللغة العربية : 

أ س العالات الإعرابية الواردة بالنسية للغة العربية الفصحى ثلاث 
سالات : حالتان [عرايعان فوضيفيتان» وحالة إعرابية #بتيوية!. 
ا اتان الاعرابيتان الوظيفيتان شما حالما «الرفمة و فالنصب»ء أا الالة 
الإعرابية البتيوية فهي الحالة الإعرابية والحري ج 1 و 2. 


ب ب الإعراب إعرابان : إعراب «مجرده إعميق)» وإعراب 
اقيق إسطحي) تسند الحالات الاعراية إلى الخوتات انطلاقا من 
المعلوعات المتوافرة في البتية والوظيفية للجملةء في حن أن العلاقات 
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الإعرابية تلص في شكل لواحق في مرحلة متأخرة عن طري تطبيق 
قو اعد صرفية- صو ليه. 

وعكن للحالات الإعرابية آن تحقق في شكل علامات إعرابية 
کا کن ألا جحقق ۴ صل علا فيما أساه القدماء رالنحاة 
العرب» : (الاعراب المقدر). 

_- اسخلز ام جر ر : Couversational [mphicature‏ 

لاحظ رجرايس) أن جل اللغات الطبيعية يكن قي بعض المقامات 
ان تدل عل معني غير العنى الذي يو حى به جو اها القوي زاو 
معناها الحرفي) لتأمل المقام التالي : (22/7). 

پختب الأسعاة ا( للأستاد بم متائلاه ع استعداد الطالب ج 
لتابعة دراسته الجامعية في قسم الفلسفة فيجيب الاأستاذ لإب) : 

إ1 إت الطالب إج) لاعب كرة متاز. 

إذا تفحصنا اللحمولة الدلالية للجملة (1) وجدنا أا تدل على 
معنيون انين في نفس الوقت : 

معناها إن الطالب رج من لاعبي الكرة الممتازين)» ومعلى 
مدر كا مقاميا إن الطالب رج ليس له أي استعداد لتابعة دراسته 
الجامعية ل سم الفلسقة)] . 

لوصف هذه الظواهرء يقتر ح جرايس) وضع جموعة من القواعد 
« قاعدة الكم. 
« قاععدة الكيف. 
+ واد الو رود. 
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« قاعدة التيفية. 

وتحصل في نظر جرايس» ظاهرة استلزام جملة ما لعنى غير معناها 
ارقي (ظاهرة «الاستلزام البراري! کا يسمما) حين يتم حرق إحدى 
القواعد الأربع مح اترام مدا التعاوث. ويدرج (جرایس) هاا 
الضرب سن الدلالة في تصنيف عام للمعاني التي یک ان تدل علا 
العبار اث اللغوية. 


بقوم هذا التصنيف عل المقابلات الاتية : 

1. تنقسم اليمولة الدلالة للعبارة اللغوية إلى معان «صرجةة 
و معا #ضمتية» و تعد اعمان صرةه المعاي المدلول عليها بصيغة 
الجبلة ذاجبا في حن تعد اضمنية» العاڻي التي لا تدل علا صيغة 
الجملةء وتشيز خولة المعافي الصرضة : 

الحتوى القضوي رمعاي مقردات الحملة مضموما بعضها 
ل بحض) 

ب _ القوة الانجارية الحرفية (القوة الإنجازبة المؤشر ها بصيغة 
الجملة كالاستفهام والأمر والإحبار...) 

2. المعاني الضمتية صنغان : معان «عرفية»؛ ومعان «حواريةه) أو 
فسياقيةه. تعد معان اعرفيذا العاني المرتطة بالجبلة ارتباطا جبعلها 
ل تخر بتغير السياقات قي حين تعد معان #حراريةا العاني التي تتوند 
طبقا للسياقات وأو المقامات) التي تنجر فيا الحملة. 

من العائي المخضمنة عرفا المعتى المقتضى رأو مالاقعضاءي» والمعنى 
المستلرم منطقيا أو («الاستلزام المنطقيه). 

أما العافي المتضمتة الحولدة عن السياق فهي توعان : المعافي الناتبة 


141 


عن سياق حاص والعاني الناتجة عن العموم لأنبا لم تعد مرتبطة 
بسياف خاص أو بطبقة معينة من السياقات. 

يصطلح (جرايس) على تسية هذين النوعين من العاتي 
الضمنية هالا ستل امات الرارية الماصةة و #الاستراهاات الحوارية 


معني العبار ات اغوي 
| 
معني سر می عسي 
1 
ل 
- اوی القضوي علي حواري 
وة الالجازية اليرقية 
۳ 
- اشفباء حار ام 
- الاستازم القطقي الاستازام وري 


- اض : Propoiliona‏ 
ربط مفهرم الاأقضاء في فلسغفة اللغة العادية فهرم الاحالف 
وكات الفيلسوف (فرج) أول من نيه إلى وجود علاقة بين هين 
المفهومين حيث لاحط أن صدق جلة ما محضمنة لاسم علم يقعضي 
أن تون هذا الاسم العلم إحالة. فاقضاء جملة كالحملة (1) مقلا : 

ر1) مات کار شرا 

هو أن يحمل الاسم العلم #كيبلير» على شخص ما 

ولاحظ تفس الفيلسوف أن اقعضاء الجملة الشثة هو نفس اقتضاء 
المحملة المنفية مقايلتهاء معني أن الدلالة المفتضاة هي الدلالة التي 


تفي يتفي الحيلة. 
14 


و يتين إبقاء النفي على الاقضاء من القارتة بين اجملة إ1) 


ومقابتما النفية (2) : 
(ے) لم مت یبر فقيرا (17/7). 


الباء 


Predicatlve structare : 4l تة‎ — 

ينقسم الأساس حسب (ردياكف 1978) إلى عتصرين اثنين : 
لاھ و #فواعد تون اممو لانت والحدود». 

خصل عل بيه حلية نامه التحديد عن طريق تطبيق مموعتين 
اسن سي الغو اید 

- قراعد ديد خصص الحمول. 

- وقواعد مديد خصصات الحلود. 

يقصد لمخصص الحمول العولات التقليدية الللاث : مقلة 
#الصيغةا و مقرلا واليهةة و فالزهنء. 

وتقوم البنية العامة للحمل على مول وعموضوعات ولواح ۴ 
يعضح من اليل التي (133/7). . 


مون | (سا سا اس e‏ صر( ص ).ھی ی 


حمل 
روفي إطار الاقتصاد في الاواليات الاشتقاقية اتر ح زديك 1989) 


143 


ان تجمع العلومات المسثل ها قي البنية الحملية والمعلومات الممشل شا 
قي البتية الوظيفية تي بنية واحدة ١بنية‏ أحية» وتشكل هله البنية محل 
اتقثيل لكل ما تستوجبه عن غواعد التعبير لبتاء البنية المكونية التامة 
البحديد (11/9). 


= پنیا دا ية semarlic siructure‏ 

تقوم البية الدلالية حسب النحر الوظيفي على مول يدل على 
و افعة إاعملة ا حك أو و ضعب 8 احالة# ودد م الدود 
تدل عا الذوات المشاركة في الواقعة الدال عليها امحمول. هذه الجدرد 
بالنظر إلى اهيا بالنسبة للواقعةء صنفان : حدود تسهم في تعريف 
الو اقعة ذاعيا وكالحد النقذ والمد احق واخد الستغل) ء حلود 
لا تعدی دو رها تخصيص الواقعة من حت «الرماته و «المكاته و 
#البال اء و غير ذلك ا ق الحملة : 

(1) أعطى خالد زينب الكتاب البارحة أمام المكتبة. 


تدل ادود #حالد» و ازينب» و «الكتاب» عل ذوات تقوم 
بادو ار م سسة للو اقعة الدال عليا ا حول «أعطى » في حين أن اخدين 
#البار حةه م لأمام المكتيةا بدلان عل ذاتين تقوعان بدوري التخصيصس 
ال ماي والمخاني فقعذ. 

بصطلح في النحو الوظيفي غلل تسمية المحدود الأول 
(موضوغات» وتسمية الحدود الثائية لواحق. وتقوم البنية العامة 
للحمال على محمول وموضوعات ولواحق (132/7). 

Constltuent structure : 4 بيه مڪر‎ - 


يقصد بالبنية المكونية البتية الصر فية-التر كييةء ويتم بناء هذه البنية 


144 


تعن طريق إجراء النسق الثالت من القواعد «قواعد التعير» التي تطيق 
صيشا للمعلوعمات التوفرة في الببية ابوظيغية. 

ويشمل لسق قواشد التعبير محموعات القواعد الاتية (148/7). 
. قواأعد اصياغة الخحلدود». 
. وخواعد «صياغة العمول». 
. وقواعد إدماج مؤشر القوة الأجازية. 
, وقواعك الو قعة. 
. وقواععد إسناد التبر والتنغم. 

- ية و ظيفية : Fuorctional strurlure‏ 

تغل الية اليملية العامة التحديد إل بنية ‏ ظيفية بواسطة إجراء 
مجموعتين عن القواعد 136/77 : 

أ س قواععد إسناد الوظائف. 

ب س قواخد حدید خصص الیمل. 

والوظائض للالة أنواع : 


سم چم برا طط ب 


- و ظائض دلالية. 

- و ظائش تر ييف 

- و ظائغف داو لية. 

Forms : By — 

وهي المللاقة التداولية التى ججحملها الحوت امامل للمعلوعة اججهولة 
ا امعو مة مشر دد قي ورودها (أو انکر ورودها) کا هو الشبان بالتسبة 
للمکونات امه و #خالده و «عرةه و مله في امل را أ-ب) 
و (2 بم : (29/7). 


(1) أ من تغيب اليوم ؟ 
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ب س تغيب اليوم حالد. 
(2) أ س عرة عشقت قيس ؟ 
اب س لیل عشقت قیس. 
تلقسسم جر لذ المعلو مات الراردة في حلة ما إل قسمن : 
« ععلومات امعطاةة يتقاسم معرفا الحخاطبان كلاها. 
ه و معلومانت «جديدةا هلها الخاطب ويقصد التكلم اخباره 
پا 
أ م ويع الفييز بين ممطين أساسيين من الؤرة : (65-64/1) و 
;52-5179 
بورة الحديدة. 
« بورة المقابلة. 
على ساس آن الوظفة الأول تسد إلى العتصر الحامل لمعلومة 
جهلها المتكلم وفي حالة الاتخارم أو الفاطب رقي حالة الاخبار) 
ا هو الشان في الحاورات التي من فقيل : 
ر3 أ س ماذا شریت بعد الأكر ؟ 
ب (شربت) کاس شاي. 
وإ الوطيفة الثانية تسند إلى العتصر ادال على معلومة تقابلء 
بشكل من الأشكال معلوعة علكها الخاطب. 
ب س وتتفسم وبؤرة الحديده إلى بورتين اتون ٠‏ 
ه بؤرة طلبب : وتسند إلى المكون الحامل للمعلومة التي يطلب 
اكلم من اخاطب ان مده بہا. 
« بؤرة تمم : وتسند إلى المكون الدال على العلومة المقصود 
ہا إغناء معلومات اغاطب. 


i4 


ويمكن ائيل دين التوعين من البورة بالمكونيين اذاه و وكاس 
شاي» في الجملة (3 أ و (3 بم على التواني : 

ج س توحي العطيات باه من الوارد أيضا القييز بين أنواع 
متعددة من بورة المقابلة هي على الاقل» ١بؤرة‏ التحييرة و #بورة 
الاتقاعا ۾ ايورة التعريط ا و يؤرة الحصرة و #بورة المصادقةل 
(149.148.147/8)» وکن توضيح هذا التنمبط بواسطة الرسم 
ا“ 


ھا ' 
الررة 
بو بعليل وة بقبلة 
بور ة لعب رة تمم بإرة احير بور#الاتقاء ‏ بورة تعيض بإرة احص بورة المصادنة 


ai —‏ اأ : Term Structure‏ 
بتية الحد استجابة للمبدا انبحي العام المعمد في اللسانيات 
الوطيفية والقاضي بان بتية العياراث اللعوية تعس إل حد بعيد 
وظيفتہا التواصلية» وعثل في الحو الوظيفي لببية الحدود في شكل 
سلسلة عن المقيدات تقوم بدور الحصر التدر يجي للمجموعة احال 
غلبا بواسطة عملة الحصر هذه پت تعيين اال عليه آي جعل 
لاطب يعر فى بطر تدرجية على الذات التي يقد اليكل الا اله 

علا تال ذلك الحملة زا) 
(1) آ_ ج اأسلالب. 
س آي جال ؟ 
ج نج الطالب الذي كان يسخن البيت اغاور. 
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حيث يعد اليد «الطالب الذي يسكن البيت الجاوره ركبا من 
حاصرین اتن : 

#الطالبه و «الجحملة الموصولة» الذي كان يسك البيت اجاور 
«اللذان يقومان بدور التقييد التدرجبي للمجموعة ايل عايها المد 
بكاملهء ينكرت الحد بعبفة عامة _ حب الفط مي اقتا للحدود 
المعتمد في الحو الوظفي س من العناصر التالية (35/8). 

أ خصعات الد أو برعة الخصمات. 

ب _ مقيد أو سلسلة من المقيدات. 


الالء 


تاو یل : Interpretation‏ 

المقصود بالتاويل العملية (أو مجحموعة العمليات) الذهنية التي يقوم 
ها الملقي رخاطب» مستمع قاري»ء...) لاأدراك معنى عبارة لغوية 
ما (إنص ب جملة ‏ جزء من الحملة...) منجزة في مقام معين. 

ولادراك معنى العبارة اللغويةء يتو جب بوجه عام الوصول إلى 
فحوى العيارة دابا من جهة وإل قصد التلفظ با من جهة لانية» 
مفادها أن عملية الكأويل يجب أن قصب فى الأحرال العاديق عل 
لحتو ى القضوي للعيارة وعلل القوة الاجازية المواكبة له معا 

وتتم عملية التاويل بجا ج امل جين صل الماثلة بين العناصر 
القلانة العالية : 

أ فهم المحلقى. 

ب ب دلالة العبارة. 
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يبن ار سم العالي : 
تأويل اجح : فهم = دلالة العبارة = قصد. (140/10). 


¬ تjia‏ : Complemeutizer‏ 
من لحصائصه : يتسم المكون المتصدر بکو ته ونا داخلیا یشکل 
عنم | شن عاضر احمل و کو زه اذلف تلا لوقع داحلل» اي سن 
الواقع المحمية إلى الحمل فاته ولو كان هذا الوقع متقدما على موقح 

الفعل : 

1 شتا اء eT‏ اادد تبر ضتدا). 

ومن السمات الميزة للمكون القصدر في الجملة (1) أته لاأ ير بط 
ضميرا داحل الحمل» أي ضميرا خاوله تلا للموقع الذي كان من 
المفروض ان يتموقع فبه لو لم يتصدرء إلا قي التراكيب (المسماة 
«اشعغالية» تقليدا) التي من غيل (2) : 

و تضم عملية التصدير غامة لقدين : 

أ س قيد يتلق بطييعة الكوت المصدر. 

ب قد يعلق بالموقع الذي ييله هذا الكون. 
;125-124/8( 


Iutonation : ناغم‎ - 


يتضمن ما يسمي البعد الصوتي «الفوق-قطعى ٠»‏ للعبارات اللغوية 
مجموعة من الظواحر أهمها ظواهر النغمة والتبر والتتغم. 


التبغم : 
أ من ارجح أب للشوة الانجازية الغلبة عل صيغة الجملة ف 
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تحديد التنغم. مما يدعم هذا الافشراض أن احمل الاستفهامية الدالة 
على غير السوال تاذ تتغيما خالا للتتغم الذي يواكب الجمل 
الاستفهامية «الحقبقةه كا يتبين من المقارنة بين طرفي الروج الآني : 
(1) أ س هل عاد حالد من السغر | 
ب هل يسوي العا واجاهل/ 

حيث تشير العلاقات ١‏ و | إلى التتغم الصاعد والتنغم التازل 
باتو اني , 

ب س حي تون للجملة قوة الجازية واحدة رد القوة الرفة) 
چا اشخال یٹ کیلد انعم فقا اه القوة. 

ج س أما حين توارد على الجملة الواحدة قوتان انجازيتان حرفية 

3. إذا كانتت القوة المستلرعة تانوية بالنسبة للقوة الرفية كانت 
الغلبة في تمديد التيخم اللثانية على الأولى. 

ا + ا متساو یتین زه شاخ س الا ت الادرة) اق 
السمابت التشيمية. 

3. وإذا جاوزمت القوة المستلرمة القوة الرفية أ#مية أو أقصتبا 
إقصاء جا جمدث قي الات التحجر القصوى) فاإنها هي التي تحدد 
التنخم أو تكون ها عل الأقل س الغلبة في تحديده. 

اليم 

Sentence : Ala — 

يقصد بالبملة كل عبارة لغوية تعضمن هلا (نوويا أو موسعا) 
ومکونا (آو مکوئات) خارجیا (27/6). 

وقتقم الجملة من حي غدد الحمول التي ضما إلى قسمين : 

150 


ججمله #ہطة» وة عر كة» تي 1 القسم الأول الجمل التي 
تقضمن ہلا واحدا قي جين تمي 1 القسي التاني المحيل الخضمة 
لا کار من حمل واحد. 
الحجمل البسيطة : وهي احمل التي تتضمن حلا واحدا 
(1 ¬ ج 
(1) أ عاد عل من الكاب. 
تب ب حالدې ټژو جته هند. 
ج س قابلته البارحة» بكر. 
٠‏ الجمل المركبة : وهي الجملل التي تعكون من أكار من سمل 
ا هو الشاك قي الجمل ر2 أ-ج). 
(2) أ زارتي الرجل الذي قابلناه أمس. 
ب س بلغ عرو حالدا أن هدا غادرت الرباط. 
ج ج الك و رسيت شید 
و تتاف الجملة البسيطة من مكون أساسي ثابت» الحمل» 
ومكوتات #ودانحلية؛ تضاف انحتياراء إل يمين الحمل أو إلى يساره ج 
هو شان كونين اخالده و «بكره في المملتين إ1 ب) و (1 ج) 
11 


سن کو غير هلچ سن چون دج 
هرل اعراضية هرل معطرفة مول ارباض ول ليد سین یار دود 
حورل موطرعات مون لواحق 


مر موصوایة هول غر موصواية مرل موري مول شم موصریة 
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لاء 


Term : = -— 

الحد بية منطقية دلالية وتتضمن خصصا راو غخمصصات» 
وسلسلة من المقيدات التي تقوم بدور تقييد جموعة الذوات التي جيل 
لیپا الجا وله اأبتية مل ۾ لته دلا اة ادد شور اسیا عله ث 
الو اقعة الدال عليا الحمول ووطيفة ر كيبية تداولية إذا اقتضى الخال 
وإن هذه الوظائض مك أن تسند داعل البنة إلى حد المقيدات. 

الف الد إا ن جرف و اجك او س متيدات ستعددةا ویرد عاد 
المقيد الأول اسما جا هو الشأن في المقيد «فشاةه في البنية (1) : 

(1) قابلت الفتاة المحميلة امحدة. 

ف حين ترد القيدات الأحري إما صقات أو جملا ا قي الجملة 
(2) حيث القيد الثاني جملة موصولية : 

(2) قابلت الفتاة التي 

فى الحالة الأول» يكوت المقيد الوحيد «رأس» الم ركب إذ لا مقيد 
ار ينازعه هذه الخاصيةت آما في الالة العانيةء حالة تعدد المقيدات 


يتنا أمس. 


داخل الحد الواحد فان القيد الأول هو اليد الذي ينشقي رآسا 
للم ركب قي حين تاح القيدات الاعرى وضم االفضلات» 
149/7{ 


Terms ql - 


مک تسم سحلو د¿ بالنظر إل طبيعتبا إل حدود «بسيطة: 
و جدود #معقدة: و يشعاد ہا ده د البسيطة, ادود التي تشو عل 
اسم عادي (غير مشتق) يرد منفردا أو مصحوبا جمقيدات أخرى : 
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أ أقيل الصيفب. 
۾ يققصد ف مقایل ذلك بالود العقدة؛ ایدو د التي توافر فيا 
إحدى اخاصيتين التاليتين (39/8 -40). 
1. ات تشکل في عد اا ملا کاملا. 
2. أن تتضمن حلا قا الذات. 
ایدو د 


مول محقيتة امول 
أ ا 
فاه اة عليه اة 
س در . جر 8 
اسم فال | اسي فاعل 
والحدود بالنظر إل ايتا بالنسية للواقعة الدالى علياء توغات : 
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# حلود عو حيو ات . 

سحلو ت احق 

تعد موضوعات الحدود التي يستلرزمها تحقيق الواقعة ذاه كالعد 
انفد والحد التقبل والد المستقيل إبالنسة للميعحمولات ذات ثلاث 
ارجم . 

وتعد لواحق الحدود الدالة على التخصيصات الاإضافية لتحقيق 
الواقعة كاد الرعان والحد المكان والحد الاأداة وغير ذلك ر9/6). 

Predication : J" — 

ثل في النمحو الوظيفي لالم موضوع الحديث (سواء أكان عا( 
الواقع ا ا من العوالم الممكنة) في شل وحال؛ يتالفض ن 
#حمول وعدد معين من #المدوده ويدل الحمول الذي مک أن 
يتتمي تركيبا إلى مقولة الفعال أو مقولة الاسم أو مقولة الصفة على 
اه اقعةة ونون الو أقعة إما اعلام آي وحدتان ۳ ۽ فا م و حالة». 
أما الحدود فتدل على المشار كين تي الواقعة مثال الجملة (1) : 

(1) شرب حالد شايا البارحة في المقهى. 

يدل محمول الفعل ١«شرب»‏ على واقعة «الشربة بيا يدل الحدان 
الأول والثاني على متفذ الواقعة ومتقيلها والحدان الثالث والرابع على 
الظرفين الزماني والكاني المعحققة فيمما الواقعة الدال علا امول 
(32-31/7). 

وتقوم البنية العامة للحمل على محمول وموضوعات ولواحقء وعللى 
اساس الموضوعات وحدها تلصف الحمولات إل : (133/7). 

- محمولات «أحادية؛ (ذاث موضوع واحد). 

- محمولات #اثنائية» إذاثت موضوعين). 
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حمولات #للايةه إذات ثلاث موضوغات). 

ويكون احمل في حد فاته من ثلاتة عناصر أو حول فرعية 
هي ۰ 
الحمل «النووي» والحمل «الر كزيي» والحمل «الموسعا. وتقرم بين 
عداصر الحملة هذه علاقات سلمية إذ أن كل عتصر يعد إطارا يدغ 
ار كزي» والمل المركزي يدج في إطار امل الموسع ر والسل 
الموسع ككل يدج في إطار القضية التي تدج في إطار القوة الانجازية 
(11/9) و (8/6). 


- وة Morutionary load : jl)‏ 
یقصد بہا ما يواكب عبارة لغوية ها من قوي إجازية باعسيار 
الطبقات المقامية التي يكن أن ترد فيا هذه العبارة. 


لنقرض أن الحسلة (1) واردة في مقام تحمل فيه كقرة انجازية جرد 
السوال» وأ الجبلة (2) مقصود بها اتدراج الخاطب إلى مصاحية 
اکلہ ال امسر ج : 

(1) من في ابیت ؟ 

(2) هل تصاجبني إل السرح ؟ 


تتحصر حمولة زا الانجازية في جرد فوا الانجازية الرفية 


«السواله في سين أن (2) تحمل بالإضافة إلى السرال «قوة اتجازية 
مستلرمة مقاميا مک اعتبارها اتهاسا ر22/9 
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الشاي 


— حط : Disrouse‏ 
الطاب تات الواسمع»؛ 3 نش متداسق» وقد یکو ك ET‏ او 
حوارا أو ععاضرة أو غير ذلاك. ويفاد من هذا التعريف آمران : 
» ان الطاب انتصو ت به هتا لتيجة الخاط لأ عملية التخاطب 
E‏ 
« وانه جيل عل كل جموعة من العبارات تشكل متمعة» وحدة 
متكاملةء ومن ممزات الطاب ياعتيارة صا متناسق» يناؤه السلعي 
1329{ 


الالال 


- ديل : نو٣‏ 
معلاو مة من العلوعات الواردة قي الحجملة الحقدعة عله. 
وتشوم الکو نات #خالد» و اغملها و ٣بر‏ بيده الادوار اة 
في المجمل (1 ج : 
(1) ا س قابلت آجاد» الد . 
با س بېرلي غمرو» وعمله 
ج — زارني البارحة خالد» بل بكر. 
ويتسم الكون الذيل بالنصائص الأساسية العالية : 
1- بل المكورت الذيل ف عملية التخاطي.» الخطاب داتهء إذ إت 
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الغرض منه التعليق عل معلومة واردة في الخطاب السابق لتو ضيجها 
أو تعديلها أو تصحيحها. 

2. انعكاسا لدور الكون الذيل في عملية العخاطب. مسل هذا 
اللكون الوقع الموالي للحمل.. ويعكس تريب الكون الذيل قي اجملة 
ما يميزه عن امون المبعداً الذي جحل الموقع التقدم على الحمل نظرا 
لدوره في عملية التبخاطبء الغاير لدور الذيل. 

وتم هذا القييز رفض آي مسوغ لاعتبار اليتداً والذيل مكونا 
والحدا حاملا لوظيفة واحدة مجموقعا في عوقعون تلفين. 

3 الذيل» شأنه في ذلك شأن البتداً أو التادى» مكون حارجي 
بالتظر إل الیل إلا آنه لا پستفل عله ویتجل ارټاطه به في 
عاصيتين : خاصية الربط الاأحال» وحاصية الاعراب 
;236-287( 


السين 


Distinctive features : dle —‏ 
إن السات التي من قبيل حي و #إنسانة وغير ها ليست مات 
اباي المفردانت) ملموسة تتسني إل اللغة موضوع الوصفب؛ ويل 
ها في مداخل محجمية كاقي الوحدات المعجمية الأخحرى. واليكمة 

في ذللك حجمتاب : 
أوهما: الأستجابة للمبداً لهجي العام القاضي بتفييد تجريدية 
الجهاز الواصف ما امكن كي لا يغرق قي الابعاد عا يشل 
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انيما : الحافظة عل نسقية امسجم يث إذا حلت لغة ما من 
مقر دة ما فان هذه المغردة لا يكن إيرادها كسمة انعقالية لاي مفردة 
ار ى من تللك اللغة ر79/10). 

Conlext : ساف‎ - 

حموعة عن العبارات التي تسق عبارة ما وجموعة العبارات التي 
تلیہا ف نص ما... 

إذن هو سلسلة من البنيات التحتية للعبارات القي تولف الن» 
وتعد سيافا تيا لكل بنية تحية سلسلة الات السايقةء وسلسلة 
البنيات الاحقة _ القالب التحوي س (47/10). 


الفاء 


- فاغل : إجeزsnh‏ 

الفاعل وظيفة واردة في اللغة العريية إذ أا تلعب دروا في الربط 
بين الينية الحملية والبنية المكونة ويروز ورود الفاعل قي هذه اللغة 
اله عن أن پستد لآ إلى الموضو ع انش رام القوة أو التو طم أو 
الحائل) والوضوع التقيل والموضوع المستقيل فحسبب بل كدلاك 
إل الحدو د اللواسحق اليد اليدث أو الد الزمانء أو اد المكان... 
ويروز كذئك ورود هذه الوظفة بالسببة للرصد الكاقي اخصائص 
اللغة الع بية آنا تحدد رتبة الكو السندة إليه إعرايه... 

الفاعل قي الحو الوظيفي قال عل مفهوم الوجهة إذ أن هذه 
الوظفة تسند إلى الحد الذي يشكال اظور الرئيسي اللو جهة المنطلق 
ما قي تقد الواقعة الدال علا الحمون. 
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ويسند الفاعل إلى ساثر عوضوعات الحموں ا يسنا إلى يعض 
الحدود واللواحق إلا أن إستاده إلى هذه الموضوعات واللواحق نضح 
لسلمية دلالية معينة» سلمية تقوم على الوظائف الدلالية التي نحملها 
اللو ضوعات اللواحق. فالفاعل يسند بالمدرجة الأول إلى الحد المحضد 
رأو حد ادود الحافظة له)» ويسند بالدرجة القانية إلى حد الحقيل 
إذ م يكن في الحمل حد مستقبل. آما إذا ورد الحد المتقبل حد 
مستقبل فان هذا المد عو الذي ياح الوظيفة الفاعل..: و يسند 
القاعل إلى ا لحد التقيل أسبقية على الحدود اللواحى إذ ينع أن ينتقي 
للقالية جد حديث أو حد زهان و حد مكات في جحلة وارد فيا 

ويروز تقدم الموضرعات عل اللواحق قي سلمية اساد الفاعا أن 
اللواحق مخلاف الموضوعات تأعد هذه الوظيفة بشروط كشرط 
االتصر اء وشرط «التخصيص». فالاحق لا يكن أن يكوت فاعلا 
ال إذا کات #متعر فاا 

على أساس هذه الملاحظات يت اقتراح صوغ سليمة إسناد الفاعل 
على التحو التال : 200-199/7 

سلمية إسناد الفاعل : 

عدف سل 


۳ 
خش مستف ‏ مق 1 ر 
ك أ 


شر اب د 
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القافى 


Iocutionary Farce : j رټ‎ 

القوة الانجازية التي مك أن تواكب العبارة اللغوية قوتان : 

أ س قوة انجازية حرفية. 

ب فوة إجازية مسعلرمة. 

ويز بين هاتين القوتين على أساس أن القوة الأولى مدلول عاديا 
بطريقة مباشر ة بصيغة العبارةء في حين أن القوة الثانية تتولد عن الأولى 
لبقا لقتضيات مقامية معنة إ91/9). 


الام 


Ungrammaticality : لن‎ - 

(1) « شرب الطفل حيرا 

مواطن اللحن في ج (1) هي العلاقة بين الحمول #شرب» الدي 
بقتضي في موضوعه الثاني سمة «السائله واموضوع #جيزا» الدي 
ا لوغر ميه شده الصيف 

وقد اختلف في طبيعة ما يتيب قي لين الجملل التي من قبيل 
(1) وآدى هذا الأعتلاف إل اتخاذ أحد الموقفين : 

1. يقوم الموقف الأول على فكرة أن لي هذا الضرب من 
اترا گیب رل غو بل ف اکان ف اقات البتيو يه القاتبك بای 
امول ۾ سو ضے اتك¿ اي پل حص انض ابو ل ۾ حاتت 
الموضوعاتب ويترتب عن هذا الطرح أن هذه القصائص يبب أن 
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ترصد داحل العبارة اللغوية نفسها رفي شكل قيود اتفاء) + ا يتين 
م اللاطار خي الي ؛ 

(2) ش ر ب زفعل) ف [س : س (حي)) مف 

رسد (سائل)) تق 

حسمب هذا الوقف» يكمن حن اجملة را) والجملة (3) ؛ 

(3) + شرب الل ايا 

فى أن الأول ترق القيد «سائل» المقتضى من الموضوع المتقيل» 
وأن العانية لا ترضى القيد «حي» المفروض توفره في الموضو ع المتفذ. 

2. ما الموقف الثاني فيصدر عن الطرح الاي : لا يكمن حن 
ا ممل التي من قيل. (1) و (3) في حرق علاقات لغوية صرفةء 
وإغا يرجع إلى حط في عا نعرفه عن العالم الخارجيء فاللحن» هنا 
معر في ويس غوي. طبقا هدا الطرح فالجمعان زا و (3) لتا 
سليمتات تام السلامة لغوياء ولکنہما غريبتات من حيت إنهما تبان 
أمرين يتناقضات وما نعرفه عن العا الخارجي رأن القلم لا يشرب 
شايا وأن ابر من الأشياء العى لا تشرب وما تو كل). وأغلب 
اللغويبن تبنوا هذا الطرج. (76/10). 

Language : لخة‎ 

بنية آو نس من اللفصائص الصورية إصونية» صرفيةء تر كيبية 
محجمية) ومن مقوماعها كذلك أا تؤدي وظيفة معينة داخحل البشريةء 
0 


ق إذت بنية واداة قي ذات الوقت. 


والوظيغة الأساسية للغة هي التواصل بين مستعملييا (14/10) 
3 )10/8( 
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اليم 


. معدا Theme‏ 
بعرف الكون المحدأء ف اللغة الطبيعية بوجه عام باه «المكون 
الدال عل جال الطاب الذي يعت الحمل بالنسبة إليه وأردامء م 
هو الشات بالتسبة للمكون زيد في الحملة (1) إ115-114/1). 

ج س 1. زیده قام آبوه. 

ويمكن الفتيل لبنية هذه الحملة مشيلا أوليا ا بلي : 

2. زيد [قام أبرم] 
ستدا ل 
ومن النصائص الأساسية لاتراكيب البعدئية رأي التراكيب 
اللصسدرة ببعدا) ما يلل : (235-232/7). 

1. يشكل البتدأ مكونا خارجيا بالنظر إلى الحمل. وتتجلى 
حار جيته في آنه يدخل قي مال عملا محمول السل. هذا الحمول 
لا يسند إليه وظيفة دلالية ولا وظيفة تر كيبيةء إذ آنه لا يدل على 
أحد المشار كين ق الواقعق ولا يدخحل في حير الوجهة النطلق متها 
في تقديم هذه الواقعة. مخلاف العتاصر المتتية إل الحملء أي حدودهب 
والبتداً يظل خارجا عن حيز القوة الانجازية التي لا تتصب على عمل 
ا لحمل وحده (حموله وحدوده)» دليل ذلك أن الكون المبتدا لا كن 
أن يشكل المكون اتفه عته في الجمل الاستفهامية. ولو تشدمه 
مشر الااستفهام...) 

2. خحارجية لكوت البعدأ يالنسية للجمل الموالية لاأ تعنى أنه 
مسقل عله الاستقلال تامة» قهو مربط به بواسطة رابطين : رابط 
تداو لي ورابط بنیريي. 
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تخضم علاقة الميعدأ بالتمل لدا الورود امنصوص عليه في تعريف 
المبتداً ذاته دليل ذلك أن عرق هذا الميتداً يردي إلى جملة لاحتة. 

3. يشرط ف المكون البحدا أن يكوت اعبارة غيلةه... وفرق هذا 
الشرط تسج عله تراکيب مبتدتية لأحدة 

4. يأحد المكون اليعدا كم كونه ارج المحمل» حالته 
الاعرابية خضي وطليفعه التداولية ذامياء الالة الاعرابية التي تسند 
إلى لكوت اتد بوجه عام هي الحالة الاعرابية الرفح. 

5. تل المكون الميتدا باعباره مكونا خارجیا آحد المواقع 
الارباض» القع م2ء ويعلل استلاله هذا الموقع وظيفيا بانه المكون 
الدال عل محال الخطاب أي عل ما بب تمديده قبل انجاز الطاب 
ذاقه. أما إذا تأعر عن الحمل ج في الجملة (3) فإنه يصبح إذاك 
ونا حمل وظيفة أحرى علاقا للمعمد السائد في القدم وف بحض 
اللظر يات اللسائية المعاصرة غير الو ظيفية : 

37ح زارد الد حمد. 

Cooperative principle : هبدا ladlي ك‎ 

یری (جرایس) ان کل حوار پقوم عل مبداء ضع له تل من 
الحاو رين اسهامه ق أجوار وهو عا يسمه وملا التعاوت: وتضر ج 
ی راا ادا العام قو اعرد ار پم ا شایلة الکہ: ۳ #قاسردة اليف ! 3 
«قاعدة الورودة و لقاعدة الحيفةه تفط التخاطب في المقاماث 
العادية ويقترح (جرايس) أن توصف ظاهرة الاستازام التخاطبية 
الاستترام هو القرق القصود لاحدى القواعد الاربع مع احترام اليدا 
العام مدا التعاوت (95/2). 
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5 هر کب : Phrase‏ 

يصاغ ال ركب بنقل الخد باعتباره بيه منطقية دلالية إلى عر كب 
باعتیار ال کب ببية تر ية عبر المطرة العامة المحتمدة في إطار 
انحو الوظيفي لي تقل البتية الحملية وظبفيا إلى ببية مكوئية. وبع هذا 
القراعد : 52-518 

أ قو اعد صياغة ار كياث. 

ج س قواعد إډما ج اللعلقات زوادوات حر ی). 

د س قواشد الوقعه. 

ه س قواععد إستاد التير والتتخص. 

Predicale +: yazî — 

یتکون محمول کل مل من حول وعلد معین من الحدود ویر 
الحمول عن #واقعةه قي حين تدل الدود عل الذوات التي تسباهم 
في الواقعة من حيث تحقيقها والظروف الشيطة بسحقيقها (9-8/6). 

Metaphore : jl — 

ج س 1. كان خاد أسدا قي المع ر كة. 

تفعرض أن اشاطب ذه الحملة يتمكن من تاويلها على الشكل 
الال : (29.28.27110). 

1. مده القالب النحوي بالعلرمات اللغوية : 

| س دلالات افر دات الواردة ق الحملة. 

ب س العلائق التر كيبية القائمة بينهما (= كوت #أسد» مولا و 
احالدا قاعلا المع كذ لاحي مکافي...). 
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ج العلائق الصرفية زاجهة : تام الرمن : المضي). 

د العلاثق التداولية ركو اجملة خحرية وكون «خالده حورا 
۾ #أسداه بورة...). 

2. وده القالب المعرقي جا يقعضيه التعرف عل الشخص الذي 
يل عليه الاسم اعالده ا يوفر له ما كه من تأويل الألف والام 
في الاسم بعر كةه على آنا «عهدية» أو على #ذكرية». 

3. ورقف الول عند العلاقة بين الول مأسدا» والموضوع 
الفاعل «خالد» التي تتسم بالغراية بالتسبة للقالب النحوي وبالنظر إلى 
القالب المعرفي. فمن قيود التوارد التي يفرضها الحمول «أسداه على 
الموضوع الفاعل أن يتسم بسمة «حيوان؛ (حي غير إنسان) وهو قيد 
ينع من حمل هذه الفردة على أية عفردة دالة على الانسان ا هو 
الشات بالتسبة لا ورد ف اخملة زا). 

ومن العارف العامة لدى تعمل اللغة الطبيعية أن الانسات 
والأسد ينحميان إلى نوعين مختلفون إن تاسرا من حيث الجنس لا جوز 
عقلا أن يتخذ أحدهما وصفا للاخر. وبالرغم من ذلك لا يعد 
انخاطب الجملة (1) جلة لاحنة بل يتعدى ذلك إلى تأويلها على 
أساس أن العلاقة بين الفردتين المعنيتين بالأمر علاقة مجازية تقوم على 
تقل إحدى مات الأسد ‏ وهي الشجاعة ‏ إلى حالد. السرال 
الوارد ها هو التالي : ما الذي يؤهل الخاطب إلى إدراك الملاقات 
اخارية وإعطاء العارات الي برد فقا هذا الضرب م العلاقات 
العاويل واللام ؟ 

يمن الاجابة على هذا السرال في إطار افتراضين انين : 

1 لا مک أن فعض أن ما وهل الخاطب لذلات تفاعل بين اللكات 
اللغوية والعرفية والنطقية. ويع إت صح هذا الافراض» رصد 
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العلاقة العازية بواسطة القالب النحري والقالب امرف والقالب 
نطقي التي تتفاعل» قي هذا البابء على الشكل التالي : تقدم 
العلاقة بين المفردتينء في القالب التحوي» على آمناس أنها تخرق 
قد توارد ويد القالب اعرف الوول جعلومة أن الأسد واللسان؛ 
على تباينہماء مكن أن يتاغا من حيث بعض الصفات كالشجاعة 
ويمكن للموول أن يتوصل إلى أن الراد بالعبارة (1) وصف خالد 
بالشجاعة عن طريق استدلال منطقي يستعمل المعلومتين الوار دين 
ي القالبين النحوي والمعرتي. هذا الاقتراض يذهب ا يكن أن 
تلاحط في الاتجاه الي ذهب فيه سورل إسورل 1979) ومن 
مستلزماته آته يعفينا من إضافة القالب الشعري إلى القوالب 
الخمسة على اعبار أن الخطاب امجازي لا يقتضي ملكة قائمة 
الذات متقلة عن الملكة اللخوية. 

. من أب تفترض في القابل أن الظواهر اخارية بصمة عامة با 
فيا الظاهرة الممشل ها تي الجملة (1) من اختصاص قالب مستقل؛ 
القالب الشعري» عل اعبار أن اماز من جوانب اللغات الطبيعية 
التي تفتضي لدي مستعمل اللغة ملكة قائمة الذات عختلفة عن 
الملكة اللغوية الصرف وإن كانت تتفاعل معها (ومع غيرها من 
اللكاتم). قي هذا الاتجاه تصبح العلاقات اجازية _ كالعلاقة 
القائمة بين امحمول والموضوع والفاعل قي الحملة (1) س من 
اختصاص القالب الشعري الذي كن أن بستعين على وصفها 
بقوالب أحرى إضافة إلى القالب النحري في هذا الاطار يكن 
تصور هذا القالب عل آنه مجموعة من البادىء وتسق من القواعد 
يضططلعات برصد الظواهر الجازية باحتلاف أغاطها وبوصف ما 
يشکل «أدبية» الخطاب الاد ہو جه عام 

وجدر الاشارة. بهذا الصدد, إل أن القالب الأجهاعي ‏ أيا كان 
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الاقتراض البنى ‏ دورا في وصف الظواهر الجازيةء إذ أن هذه 
الضاهرة اللفويةء تخضع إل حد بعيد للعوامل اللفافية» من ذلك ان 
الاستعارات السائغة في ثقافة ما لا تسوع ضرورة في غيرها من 
التقاقات فالا ستعارة الوار دة في الحملة )1( مغلا قد لا ید فا تظیرا 
في التقافة الفرنسية حيث سن المستبعد أل يشبه الائسان بالاسد 
تایه : 

Jean était un lion è la bataille {2} 

ويتضح هذا جاليا حين نارن بين الجملة (3) ومقابلتا الفرنسية 
(4) : 

(3) هند قر : 


"Marie esl une lune (4; 


ر : Topic‏ 
إن الوظيفة العداولية احور هي الوظيفة التي تسدده حسب 
مقعضيات القام» إلى المد الدال على الذات التي تشكل «عط 
الحديث» داعل الحملء وفي ما بل جيل حصائص الكون احور ي 

اللغة العريية : (240/239/7). 

1. بسند الجورء في الحمل ذي امحمول الأحادي (الحمول ذي 
اأوضوخ الواحد) إلى الموضوع الوحيد بطريقة الية ا في الجملتين : 
ر1[ ب). 

17 س عاد الجود. 

ب س طربت هند. 

أما بالتسة لحمل ذي الحمول التو ني الموضوعات فان احور يسند 

حسب مقتضيات القام إلى آي موضوع من موضوعات الحمل» 


167 


فا حور قي المجيلتين (2 بم و (3 بي الموضوع التقبل والوضوع 
المستقبل بالتوالي : 
(2) أ من أغلق الباب ؟ 
ب س أغلق الباب يکر. 
(3) أ من مح الد مالا ؟ 
ب ب منج حجالدا مالا مدير الشركة 
بل من أن يسند احور إلى حد من الحدود اللواحق كا هو الشأن 
في الجملة [4 ب) حيث الور اللاحق الزماقي : 
(4) أ من تغيب اليوم. 
ب تيب اليوم شير 
إلا أن نة اتجاها... يتر ع ممشتضاه الكو الفاعل إلى استقطاب 
الوظيفة احور نا بين الفاعل والحور من سمات مشتركة : 
سليمة إستاد وظيفة احور : 


.2٠‏ تاز المكون الحور في مستوى البتية الاخباريةء يانه يمل 
ذا اليب يلاحظ أن هذا المكون يتر ع إل احتلال أحد المياقه 
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الأول قي الحمل عقا بدا تقدم الكونات اللحاملة للمعلومات المعطاة 
عل امك تات الاملة للمعلومات الجديدة. 

کنل اور ف الاج انعر بية+ مو قعل جاص : اوقم مسا 
الجسلء الموقم مء والموقع المتوسط بين موقعي الفاعل والمفعول» 
الوق 7 علةا لقاعدة الوععة إ5 


(ک) # س #۱{ 
f -‏ 


3 ب بط الكرن ار ر إحالا داخإ الحمل موقعا فارغاء الموقم 
الدي کا ن المفرو ضس ان تله چو جب ۾ يفده اتر كيية و ۾ قليشته 
الد لي 

4. تة نظريات لغوية قديمة وحديثة لا يع فيها ابيز بين الو ضيفتين 
العداو يتين المبقدا و احور مع ان ماين الو طقن عل ما بالف ينما 
مات مهايرة 69/17 و 109). 

- تورات ال3 : Terms Operators‏ 
ما يل عايه اليد أي الذات رآو مجسوعة الذوات) التي يدل علا 
المد الخصصات الترافرة في اللة العربية للقيام بيده الأدوار اثلاث 

أ العدات» سن يت ععقها الم طحي؛ مقر دات قائمة الذات 
کا ماع الاعداد اللالةة و فار بعة! و امسةة... ولواحق تلحی بالا سب 
لمعد كلاسصقة القن ولاصعقة جمم الد كر السالى مللا (...) 

ب تعد اسوارا اخۈصصات التي قق قي شكل افر دات التي 
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من قبيل اكل» و «جميع؛ و «بعض وهي أسوار «كليةه و أسوار 
ا تة لا 

ج الأداة المدروج على اعتبارها أداة تعريض في اللغة العريية 
شي الالف واللام ‏ ويقابل» عادة بينيا و بين الاداة الصفر زفي سالة 
دحول الالف واللام على الاسم). 

ويدو أن ما يقابل الألف واللام هو التنوين (أو بعض أنواع 
التنوين) إذ أن هاتين الصرفترن تتعاقبان على نفس الإسم بحيث يتنع 
تواردها [..ء). 

د الاشارة إحالة عل ذات رأ واقعة أو فكرة...) معينة طا 
وجود إما في العام التخاطبي أو في السياف (37/36/8). 

- مطاو غه : Regulation‏ 

يقعبد ابالطاوغة» العتى المدلول عليه قي الترا كيب التي عن قيل 
الحبلة : 

(1) انکر الکأس. 

تصاغ الحمولات الدالة على الطاوعة على الأوزان «انفعل: 
و اافتعلة و اتفعل»» ونرد بعض عحمولات الطاوعة علل الأوزان 
#تغاعل؛ و #استفعل؛ و #أفعل» إلا أن هذه الأوزان التلاثة ذات انتاجية 
حدودة وحين يتعلق الامر باشتقاق الحمولات الدالة على المصاوعة 
فإذا صاغ اشتقاق أفعال معدودة عن طريق هذه الأوزان كالأفعال 
#تباعد» و «استراحه و فاتسلة و #ايشره فلا يكن تعميمه بالنسية 
لأفعال احرى» ويتبين ذلك من ل الحمل الاتية : 

;1 ا *#تصارف الد رد زانرف عالد). 


ب س استکسي الاس ر (اتکسر الاسم 


17Û 


ج کیت هدا ااي وک فا سکب اماي 
3 فا سکب الماع 
المحمولات الموصوغة عل الأوزات الثلاثة ثل ها كاقي الحمولات 
المصوغة على أوزاك منتجة في المحم ذاته. (88/5 و 95 96). 


Lexicog : mma —‏ 
يعد المحجم مكونا أساسيا من مكو نات القالب النحوي في تظرية 
الحو الوظيفي زا هو الشات فی النظريات اللسانية الأخري» حاصه 
تلك التي تمجه اتجاها معجميا). فهر الأساس باعتباره یشکل 
«اخغرو ته الذي عمد الكو قات الأعرى بالادة المفرداتيةء وهو الأساس 
كذلك إذ أن المدحل المعجمي باعتباره بنية صورة مصغرة أول لينية 

الجملة ككل رإ13/10). 
وجب القييز بين إشكالين اين : إن اردنا أن ترصد الرصد الكافي 
الاطر ادات التي جخضع ها الحجم في اللغات الطييعية : إشكال «تكوين 
احفر دات وو إشكال الاشتقافه. بعل الاشکال الاو ل بالخيفية التي 
یکوت با الفردات أصولا كانت آم فروعا (مشتقة)» ويتعلق الاشكال 
الشاي بالفرز دال خرون الشردات العرفرة في اللغة بين الغ دات 
الأاصول (الحعلية ا هي والفردات الفرو ع والشتقة طبقا لقواعد 

منتبحة تزاتيا (14/5) 
تعد المفردات أصولا فى اللغة العربيةء الفردات الفعلية المصوغة 
عل الاو زان الأربعة وفخله د #فعل: 3 قعل 4 غلل ١‏ باعتبار 
المفردات المصوغة على هذه الأوزان تشكل أبسط قواعد اللغة العربية 
معت و انی ر شي عكر اشتقاف احفر دات اللار ى زیا وأسعاء 
وصفات. إلا أته يلاحظ أن المفردات المشتقة ذاعا يمن أن تكرن 
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مصدر اشتقاق لعان أخری» ا يوضح ذللك الرسم التائ حيٹ » 
= الحذر : (129/7 ۾ 175). 


)1( ا ! ) 
فيل | سب *» عل =z‏ فلإ 


١ )2(‏ ا ٠‏ ا 
1 » فال سه » إتفاعل | 


معني رج ښيلي : Expllelteê sense  impHicîte sense‏ 
تنقسم الدمولة الدلالية للعيارة اللغوية إل «ععان صرخةة و معا 
ضمة# تعد معان وصر ةن العاي المدلول علا بصيغة الحبلة داعا 

ق حين تعد اضميةه المعاني الي لا تدل عليها صيعة الحماة. 

تشمل حولة المعاي الصريعة : 

أ احموى القضوي (معاني مفردات الجملة مضموما بعضها إلى 
يعض). 

ب ب القوة الانجازية المرفية (القوة الانجازية الؤشر ها بصيغة 
الجملة كالاستفهام والامر والاحبار...) 

معاي الصضمنية صنفان : 

هعاب ار فيةا» و معان #حواربة: راه #سياقيةة). تعد مال اعرفةه 
العاني المرتبطة بالجملة ارتباطا مجعلها لا تتغير بتغير السياقات قي حين 
تعد معان «حواريةه المعاني التي تحولد طبقا للسياقات زاو المقامانت) 
التي تنجز فيها الحملة لإ..). 

أما المعاني الضمنية المتولدة عن السياق فهي نوعان : العاني الباتية 
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عن سياق حاص والعاني البالغة من العموم أنبا لم تعد مرتبطة بسياق 
حاص أو بطبقة معينة مى السياقات ر24/7). 


Core sense : في روي‎ - 

المعنى النووي للمفردة كامن في صيغ الادة الصوتية والتي تتكون 
من اصواث سواكن للالة : 

فا فر دات # تاا و # كاتا و #كتابة» و امختوب» عشتقة من 
الحادة زك بت بم بواسطة الصيخ «فعلة و إاغاعل+ و #فعالةة و «قاعلن 
و امفعوله بالتوالي ويكمن المعنى النووي في الادة ك.ت.ب 
133(7 + 14). 


- مفعرل : Objeci‏ 
تسد الوظيفة المفعول» شأتها في ذلالكت شان الوظيفة الت ر كيبية 
الفاعل»؛ واردة في الوصف الكافي افصائص. الجملة قي اللعة العربية: 
وما يروز هذه الوظيفة بالنسبة لنحو اللخة العربية آنا لا تستند في 
هته اللغة إلى الموضوع التقبل فحسب بل كذلك إلى الموضوع 

الستقبل وإ بعض الحدود اللواحق (58-3 و 120). 
وي إسناد الوظيفة المفعول إلى هذه الحدود طلبقا للسلمية الحالية 


(1) : 
ز1( جل 
تق ے عش ب ا 
ملك 
هف + + + 


يفاد من السلمية (1) أن المفعول يسند إلى الموضوع التقبل في 
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التراكيب التي لا تتضمن موضوعا مستفلا (التراكيب ذات امول 
الثاني ۴ هو الشات في العراكيب التي من فيل (2 أ) : 
(2) أ تعلمت هند السياقة. 
ب ہے آهدی خالد هيدا دراجة. 
أما حين يعلق الأمر بالتر كيب المعضمنة لوضوع مستقل 
(التر كيب ذات الحمول الللاي) فإتن هذه الوظيفية تستد إلى الموضر ء۶ 
المستقبل (203/7 ۾ 204). 


»تقض : Situation‏ 
العلاقة القائمة بين العخاطين» ويضطلح للتمثيل للمقام خاصة 
(القالب المعرفي و القالب الادرا كي و القالب الا جاعي) التي تمد الؤول 
= التلقي) بالعلومات الحعلقة بالمعارف عن العالم الغار جي 
والمدر كات السية (= البصرية السسعية...) التي تحتدف موقف 
العواصلل والعلومات التي تتعلق بأوضاع الحخاطبين الاجتاعية 

(147/10) + (34/8) 


. مخوتات الصدور : Sulrjectiyve Constihuenis‏ 
مكونات الصدور هي المكونات التي حل مواقم الصمدارة الطلقة 
في الحمل» وهي أماط ثلاثة : مكونات حدود ومؤشرات للقوة 

الا جار ية ۾ ماغات دوا 
تتتمي إلى الفط الأول أسماء الاستفهام التي تعد ني الحو الوظيفي» 
حدودا کباق ادود إلا آنہا تاز بايا تحتل عادة صدر الحمل. 
وتتتمي إلى الفط الثاني من المكونات الأدوات التي تؤدي وظيفة 
التاشير للقوة الالعازية المواكبة للحملء ويشمل هذا اط قي اللغة 
العر بيةء أداي الأستفهام (اشمزةا و علد والاداة امدالة على 
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#الاستفهام» الانکاري ١‏ و (بفح الرار) والأداة اإنه (يكسر اهمزة)ء 
ھا الآدو ات المعلة الداچة فإنها الأدوات التي تستخدم لر بط بي 
جملتين مدعية انما في أو شما کالاداة ران بقح اشمرة والضمار 
ا صولة روالذيي ماف فمن)... 

ويوضح هذا التقسم المكونئات الصدور في اللغة العربية الرسم 
الثاي (158-157/7). 


الكونات الصدور 
اانا ۳ لأر ات 
اء الاقهام موش القوة الد جارية سعاغات داج 
` هل ان اضما الم صولة 
اشمزة إن الذي أ 
. ا 
ا تي ۴ 
| اك ا چے۔- 


٤ ٤‏ ت 
جن ٤‏ 


Vocative : ڪھ‎ — 


بشكل منادى المكون حط التداء ف الجملة ۴ هو شأن مكون 
«يالل» ثي الجملة ر1 : 


(1) یانیلء الصب مت غده ؟ 
ويسد #النداءه فعلا لغويا شاته ي ذلك شان الأفعال اللغوية 
الار ى کالا عبار و السرال والاماس. ونميز ين النداء باعتاره فحلا 


fF 


غو یا و «النادیه پاعتباره مكر نا مى مكوتات الحملة يدل على الذات 
حط اداي فالتداء إذن» فعل لغري قى حين أن المنادى وظفةء أي 
علافة تقوم بين مكونات الحملة وباقي المكونات التي توارده. 

و مك إجال خصائص الكون المنادى في اللغة العربية فيما بلي : 

1. يشکل المادي کكاليجدا والذيل مكونا حارجيا بالنسبة 
الحمل» فهو مل دوعا قوت اعبار ية إالنداء) تلف ِ جيم الا وال 
عن القوة الاجازية المواكبة للحمل. 

2. من القيود الموضوعة على النادس أن يكون عبارة دالة على ذات 
عاقلة أو على الأفل على ذات حية» فلا يسوغ أن ينادى الكائن غير 
الي اا ازا 

3 . تاي المخوت الخاد ادا ن الأدوات المدرو ج تان 
ەا وأدو ابت الداع« وقد دج الأدوات س ۾ سائعل شر 
سنا تناتية #اليعد الق با): ا وم احالة اللجوت الاد و طبيعته 
اتر کيبية. 

4, الحالة الاأعرابية التي ياعذها النادى هي الحالة الاعرابية 
االمصببي وقد اقتر ج ل تعليل إعر اب المتادي بتقرير فعا اتجاري وأحب 
الاأستتار دال عي الدعاء. 

5. فيما يتعلق بموقع النادى في الجبلةء يلاحظ أن هذا الكون 
بمکن أن يرد متقدما عل الحمل أو متأخرا عتهء وکن أن عل أي 
موقم داحل الحملة ذاته. 

1 ان موقم الذي يغلب أن کله الاد شو وقح اأحبدا, ق 
الطلقة في الحمة حيث إنه الموقع الحقدم على موقع البتداً ذاته 
(237-28/7 ۾ 239). 
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موقع Frame‏ 
رتب المكونات داحل الجمل الفعلية واليمل الامية والجمل 
الرابطة حسب البنيات الموقعة (1) و (2) و (3) على التوالي : 

}1211120/1{ 
(1) مھ ٣د‏ مرا مي ف فا إمفض) (إس) ٣ر.‏ 

ا 


ز2 + جه ره ي فا ا إمف) (إص) ". 


(3) مھا م وا ر ي فا زعش) (ص)؛ ٣د‏ 


۳ 
ط٣‎ 

وقنقسم المواقع الواردة في البنيات الموقعية الثلاث إلى مواقع 
اداخليةا و امراق جار ةا فیا على باو اقم الداححلية هناك : 

(1) م وهو الوقع الذي تله 

- أدوات تتصدر الحملة كادوات الاستفهام ۽ الشرط والو كدات 
و یر ذلك ما ي للح غل .{Complêémertizerş)} 4 aa‏ 

2. مي وهو الوقع التي لله المكونات اللحقة با + ظائف 
تداولية كوظيفي #البؤرة» و «اعحوره ا في الجماقين : 

(4) زید رأیت. 

ز3 ی الدار زيد مشظر. 

۳ج م | - sek | 0C‏ 5 + + 
3 ومواقع تحعلها المكو نات إقتضى الو ظائف لتر كيبية السحقة با 
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كوظيفتي الفاعل رفا) والفعول زمف) اما بالنسبة الموقعین 
الخارجيين مر و م فما موقعا «البعدا و «الذيل» على الوالي ج 
بظهر ذلاك فى الجملة ر1 ا) المكرر هنا للعد كير : 


(1 آ) زید قام ابوه 


بالنسبة للمبتداً في الجمل (6) و (7) : 
(6) أ س قام أبوهء زيد. 
ب س آبوه مريض: عمرو. 


(7) أ أطر بي الحصقور؛ تغريده. 
ب س قایلیت ااك ر پلا 


بالنسية للذيل. 
ومخنصص الوقع اخار جي القالت مړ للمکون «النادی» في البتيات 
الددائية. 
الوب 
Tone : pi‏ 


إن ما جحدد النير فى اللات الطبيعية هي الوظفة التداولية التي 
مها امکون... وکن القول بان ما پر هو کل مکون حامل 
إما لعلومة جديدة (إما بالنسية إلى المحكلم أو بالسية إلى الخاطب) 
أو لعلوعة ادل في ورودها. لذلاك يلاحظ أن المكونات التي ترد 
هبوره شي ایکو نات التي تحبا الو ظائف اليداولية «الحور الحديد! 
و احور الفرعى ٠‏ و االحور المستانفا» والبؤرة ججميع أغاطها (بؤرة 
الحديدة بؤرة القابلة وفروعها)» ويلاحظ كذئك أن درجات ار 
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تلف باحيلااف هذه الو ظائف التداولية فر الكون الحامل لبورة 
الجحديد لا يبلغ شدة نير المكون الحامل لبؤرة المقابلة. ولعل ذللك راجح 
إلى آن المتكلم في الحالة الانية لا يريد إضافة ععلومة فحسب بل يريد 
ي الوقت ذاته» تصحيح معلومة يعدها غير واردة. في نقس السياق؛ 
يلاحظ أن درجة التبر تلف حسب الع ركيب الذي برد فيه المكون 
انعني بالأمر. فإذا كانت الوظيفة التداولية مدلولا عليها بوسيلة أخرى 
غير النبر كأن يكن المكون حاملها محلا لوقع حاص أو ذا مؤشر 
صرق حاص أو واردا في بتية خحاصة كانت الحاجة إلى التدليل عليا 
بوامسطة صوتية أقل و كانت بالتالي درجة النبر أضعف. 

فيما بخص إستاد البر في إطار النحو الوظيغيء نة قاعدة عامة 
يتم ممقتضاها نر اجون المستدة إليه إحدى الوظائف اتداولية.. 
وتصاغ هذه القاعدة بالشكل التالي : 


u = 6 1 


حیتا ج = ځور معطی. 

تفيد هذه القاعدة (1) أن التبر يسند لكون حامل لوظيفة البؤرة 
أو وظغة احور شربطة ألا يخوت احور حورا معطي إذ أن هذا التو ع 
من اجاور لا ير (43/10 -44). 

Transilive syalem : تسق التعدية‎ - 

تقوم الجملة» باعتبارها تعبيرا عن احدثة غلل الفاهى الدلالية 
الحالية : الیل ر ۲ والمشار کين ٤‏ لدت ٍ ار و شا الد ت 
احشار کی هما : انفده باعاره الذات اخدثة للحدث و فالمقل» 
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باعتباره الذات حط تاثير الحدث. وتشمل «الظروف» الذوات التي 
تقوم بدور اتوي بالنسبة للحدث كالظروف الزمان والظرقف اكان 
والظرف الأداة وغيرها. فالجملة (1) متلا تقضمن بالنظر إل تسق 
اتعدية» حدتا ر«قتح») ومتفدا رخحالد) ومتقيلا (الباب) وظرفون دالين 
غلل الزمان والأداة [#اليار سح «المفتا ح#). 

(1) فح الد الباب البارحة بالفتاح. 

ويمكن الفتثيل للجملة ر1 باعتبارها تعيرا عن حدث بالشكل 
التال : 112/77 


)2( 


- نض : إٍT‏ 

ينقسم ما يسميه (ديلك 1989) «التص» إل مکوت نراة وهو 
والجبلةة و جموعة مي االمكو ناته الخار جية. ويضم هذه الفغة من 
المکو تات «الميتدأم و «الدياه و اناديا ي «الشراتحه وأنواغ العناصر 
الأعتراضية. (104/9). 
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الواو 

Function : فة‎ 4~ 

يجب أن يز بين معنيون للوظيفة : (50-45/7). 

1. الوظيفة باعتبارها دورا تقوم به اللغة ككل. 

2. الوظيغة باعبارها علاقة دلالية أو ت ركببية أو تداولية تقوم بين 
مكوتات المملةه كعلاقة «النفدر ملا وعلاقة والفاعل ٠‏ وعلاقة 
واو ره. 

ويذهب اللغويوت الوظيفيون إلى أن اللغة تقوم بوظائف متمددة 
" بوظيفة واحدة وبلخص (جاكسونم وظائف اللغة في ست 
و اتف : 

ه الوظيفة المرجعية رأو الاحالية). 
« الو ظيفة التعبيرية. 

ه الو ظيغة التائيرية. 

« الوظيغة الشعرية. 

ه الو ظيفة اللغوية. 

ه الو ظيغة اليعالغوية 

وبرى (هاليداي) أن الأغراض التي يكن أن تستعمل اللغة من 
أجل تقيقها غير متناهية ج أا تختلف باختلاف العشاثر الاججاعية 
والأماط القافية لذا يركز وظائف اللغة في ثلاث وظائف : 
« الو ظيفة الققلية. 

ه الو ظيغة التعالقية. 
« الو ظيفة النصية. 


141 


Functions : il, — 

الرظائف في النحو الوطيفي ثلائة أنواع : (137/136/7). 

۾ وظائف دلالية : منغد» سقبل: مستقبال؛ فيد أداق زعا 
مگان. 

ثل ها ئي مستوى الإطار الحملي باعتيارها تحدد الأدوار التي 
يقوم با المشا ر كون في الو اقعة الدال علا الحموك.. [15/8). 

۾ تصنف شنت الو اف بدو رها إذا اعتبرت أشبة الدور الذي 
شوم E EE TT‏ ۾ طلائف مر ريه ۾ و ظائف شاسشبة, سند و ائ 
النصف الأول إلى الحدود-الموضوعات قي حين تستد وظائف الصف 
الثاني إلى الحدود-اللواحق. يأحد الموضوع الأول الوظيفية الدلالية 
«المتغذه حين تكون الواقعة «عملاء والوظيفة الدلالية «القوة» حين 
تكون الواقعة «حدتا والوظيفتين الدلاليتين امتموضع» و #الحائلا 
حن تكون الواقعة «وضعأء و «حالةه (21/6). 

ه وظائف تركيبية وتدحصر قي وظيفتين : وظيفة الفاعل! 
العطلى منها في تقد الواقعة الدال عليما الحمول. فالوظيغة الفاعل 
تسند إلى الحد ادي يشكل المنظور الرئيسي للوجهة في حين أن 
الو ظيفة المغعول تسند إلى الحد الذي يشكل النظور الثانوي للوجهة 
;4225 

(1) سليمة إسناد الفاعل : 


هنش بي a.‏ 
2 


فا + + + 
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جمستق لے کي ب جل 1 
رم 
مك 


+ وظائف تداولية : مبتدأ ذيلء بورق محور» وتععر الوظيفتان 
الاأوليان خارجيتي بالسبة للحمل»ء والوظفتان الغانيعان وظيفترن 
داحليتين» وجك أن تضاف إل الوظيفعين الغارجيعون و طيفة «المنادى! 
137-136177{ 

وتسد الوظائف التداولية إل مكو تات الحملة بالنظر إلى ما يربط 
بين هذه المكوتات في البتية الأاريةء أي بالنظر إلى العلومات التي 
جلها هذه الكوتات في طبقات مقامية معينة تسد الوظائف 
اداو لية إلى مكو تات الحملة ميقا للعلاقة القائمة بين اكلم والخاطب 
ثي طبقة مقامية معينة. 

فحاز الوطائف التداو لية عن الوطاثف التر كيبية والوظائف الدلالية 
بکو ہا علاقات تقوم بين مكونات الجملة على أساس البية الاحبارية 
امرتبعطة بالام مثا ٠:‏ 

(3) شرب زيد لبنا. 

(4) شرب ف (س. : حي (س))) ملف زس : سائل (سږ) متق. 

حیٹ دد الوضوعات (س)) و رسن دلالیا على انما يا حذان 
الو خليفتين الدلاليتين والمنفذم و #المشيل». 

أما وظائف التو ع الثاني قاتا تسدد بعد إتمام تحديد البنية اللنملية: 
عن طريق تطبيق خواعد معينةء (16/2). 
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: ا 
ا ۲ - نے ا : : 
1 6( آے. = : 4 ج 1 ل 
ےا : آل ل 1 
2( لے 3 . 1 ب سحل - tt 1 ٣‏ زس : ا 
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۽ حاضر. 


18 


ا ٠‏ لة. 

چا ر اجا 

ج : الوظيفة الصقر. 
- الو ظائف الثر كبية : 

فا فال 
- الو ظائف العداولية : 

۳ 5 کور 

پو معا : بورة مقايلة. 

ا یاد 


م ١‏ موقم المبعداً. 

٣‏ : موقع الذيل. 

4 : موقع المتادى. 

۳ : موقم الأدوات القسدو ر 

م : موقع اتحور. 

م : موقع الحور أو بؤرة المابلة أو اسي الاستفهام. 

ی : موم الفعل. 

ظط : موقم الرابط. 

فا : موقع الفاعل. 

شش : موقم المعو 

ص : موقم المكونات التي لا وطيفة تر كيبية اء ولا وظيفة 
قداولية نخوطا اموق ي ې 
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حصيلة الدراسة 


إن المعصيات التي جمعتاها قي هذه الدراسة سواء في قسمها النظر ي 
أو المتبجي يكن أن تفيذ في تطوير الدرس اللغوي ‏ النحوي 
الوطيفي ‏ بالتعلم الثانوي وتساهم في تعلم وتعلم اللغة العربية 
وتطبيق مباديء واسس منهاج اللغة العربية قي أحسن ااظر وف خاصة 
ون الدرس اللغوي يمدف إل تمية القدرة اللخوية والتواصلية عخد 
المتعلم و ميته مم ن التعامل مع التصو ص اللوية الو اصغة و کسابه 
حاسة اليدذوق الفتىء و بذك تعضح وظيفته الأساسية كسكون 
مر كزي من مكونات مهاج اللغة العربية باعل الثانوي إلا أن هذا 
لا يعني أنتا قد أجيتا على جميع الأسغلة ورصدتا كل المشاكل 
والصعو يات التي بطر حها تقيذ الدرس اللغوي س النحي الوظيشي ‏ 
۾ قادهنا الاق راحات الكفيلة بتطويره» فالبحت لا يرال مفتوحا عل 
العديد من الأسعلة خاصة التعلقة بالنقل الديدا كتيكى للمعر فة اللسانية 
الوظيفي) من اعلارا العلمي إل الال التسايمي هعم راعاق 
۳ شروط اقل شل الدیداکتیکي الاابستمولوجية والبيداغو جية 
والسوسيولوجية» و ذا تجريب أدوات بحث أحرى لجمع المعطيات 
کا ستيار 2 والقابلة ودراسة عيناث ع تابات التلاميذ الاأنشائية 
معرفة الكيفية التي تححقت ہا أهداف الدرس اللغوي للنحو الوظيفي» 
وبذدلك ستحقق هذه الدراسة مجموعة من المبادىء العلمية التي تسعى 
إلى الوصون إليهاء وها : 
- الشبولية : وذللك غر جنب الحجر ىء والعزل والببحث في دفاثى 
الأمور» قنظرتنا للدرس اللغوي (النحر الوظيفي) ييغي أن تكون 
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تظرة شاملة وواعية بفاعله مح باقي و حدات اللغة العربية لعحفيق 

الاتسجام والتكامل والتفاعل. 
الواقعية والموضوعية : مما يدل على جاوز الانطاعية والاحكام 

المبقة بهد رصد الواقع اللغوي بدقة وفتحه على كل الامكانات 
- الشفافية : + ذللت بجفاديي الغموض والضبابية والعبارات اأقضقاضهة 
- المرونة : وذلك عبر تينى مدا التعديل والتصويب عند الضرورة. 
- التواصل : حى حقق ميدأ التفاعل والترابط والاستمرارية 

والاشراك. 
- االرام : لضصمات تفيد كل اليادىء والا جراءات. 

کل هذه المباديء تاج إلى وقت وإمكانات خاصة ما يتعلق ما 
بالنقال الديدا كيكي : 

الشات + درم تاھا امعم 5ع [»: ستو ی جاه احقاهم Niveau‏ 
»de formulation des concepts‏ المارسات الاجتاغية الر جعية 
»Pratiques Socales de References‏ دف عقانة النقل الديدا كتيكي 
لن العملية العلية التعلمية عبلية معفدة تقر ضس الأ بع الاعتبار 
أغابات و متطلبات الر د و اتمم س اريسي الادة اراد لاء 4 ف 
اا الياف تصبج ار عات الستياة لیس فة طط سر جهانٹ تقتصر 
على المحرفة الصرفة وكيفية تقلها بل مرجعيات احرى تقرض إدماج 
ماه مستمدة من ختلف الاعمال المنجرزة في حقل الديداكيك. 
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في هذا الموضوع وتطویره من خلال : 
« تقد إطار نظري شام خعلف الأاعجاعات اللسانية الحديثة و كيفية 
معالحا لسالة تعلم وتعلم اللغة عدف إبراز العلاقة بين اللسانيات 
والتربية. 
« جع معطيات عملية ترتبط بكيفية نتفيذ الدرس اللغوي ‏ النحو 
الوظيفي س قي منهاح اللغة العربية بالتملم الثانوي وتقدم مقشر حات 
كفيلة بتطويره. 
« وضع دليل بمصطلحات النحر الوظيفي الواردة في الكتاب المدرسي؛ 
للسنة الأول والثائية والاة ثانوي. 

خحلاصة القول : إن الدرس اللغوي ‏ النحو الوظيفي ‏ لا يبعي 
أن يتير غاية في حد ذاته لأن الهدف لس هو تدريس نظرية الحو 
الوظيفي وإنما جعله وسيلة لاكساب المتعلم مهارات لغوية تمخنه من 
ارال و تدسيه رصيده اللقري. 
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- اھ داء اداد r‏ وودد hre‏ 
7 مل جص الد اة TT‏ 
- تقك a.‏ 

البحث الأول : الأسس اللسانية ns‏ 


- الفصل الأول : اللسائيات والتربية a.‏ 
- الفصل الثاني : المعرفة اللسانية ومسالة تعلى وتعل اللعة 
- الفصل اثالث : النحر الوظيفي : الأسس الظربة 


و البادى+ مشج acm rartrccHrrrnnnrrrmnnnn ranma‏ 
المحث الثاني : الأسس البيداغو جية. 0 

- الفصل الأول : قراءة في التوجيهامت التربوية لهاج اللغة 
العر بية الدرس اللغه ي arr rrr‏ 


الحو الو ظيفي + SEEESSSAEErnnnrrmnmnnnrnnnnnnrnnnnnarn‏ 


_ الفصل الثالڭ : دل مصطلحات النحر الوظيفي ا 
فاته رفور عة a‏ 
حجصلة الدراسة م 
- لالحة المصادر والراجم r. eren‏ 
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